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1.1. BASES CONCEPTUALS
| EPISTEMOLOGIQUES
DE LA PS



 Com podem definir la pedagogia social? En que es
diferencia la pedagogia social de |I'educaci6 social? En
gue es diferencia el treball social de I'educacio6 social?

* Quina definicio d'educacioé social podriem construir
1.1. BASES CONCEPTUALS perque siga tan amplia i complectiva com siga possible i

| EPISTEMOLOGIQUES DE que no limite el significat de la nostra disciplina?
PS  Com han definit la pedagogia social i I'educacio social les

investigadores i com I'han definida les professionals?
Com la definiriem nosaltres?

Les nostres preguntes
d’avui * Quines sén les observacions (disclaimers) que podem fer

a la pedagogia social com a ciencia social i humanistica

com a ciutadans i ciutadanes del segle XXI? '

* Quins paradigmes d’accio socioeducativa es desprenen
de les definicions construides sobre el concepte de PS i
ES?
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La pedagogia social és una disciplina pedagogica que
estudia I'educacio social.
Mentre que la pedagogia social pertany a I'ambit del

coneixement i el discurs, I'educacié social es refereix a les
practiques i els processos educatius concrets.

No hi ha una definicié unica i consensuada de pedagogia

Pedagogia social. Es un concepte amb multiples accepcions i

enfocaments. Alguns trets comuns que solen compartir les

SOCia I . pri mera diverses concepcions son:

* L'emfasi en la dimensio social de I'educacio.

aproximacio

» L'orientacio cap a col-lectius en situacio de
vulnerabilitat.

* ['actuacio en contextos no escolars. '

* L'objectiu d'afavorir la integracio social dels individus.
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“La pedagogia social €s una matriu disciplinar
emergent, dedicada a activitats de recerca i
formacio, que aspira a professionalitzar-se a
través de |'exploracié del seu objecte d'estudi,

la practica de I'ES, i a crear coneixement
pedagogic recreat en materies d'estudi
mitjancant la qual s'orienta, en bona mesura,

la formacio dels futurs professionals de I’ES”
(Saez i Molina, 2006, p. 188). ’

/
7




Naturalesa i ambit

Pedagogia socia
/ educacio

* La pedagogia social és un camp de
coneixement cientific i una disciplina
social: academica.

diferencies (|) o | educzi\cic? social és un camp professional i
una practica educativa.




Objectius

* La pedagogia social se centra en la

. . investigacio i la reflexio cientifica per a
PEdagogla social produir models teorics i metodologics.

/ Lolllez o {o) e lelEl |« ['educaci social s'orienta a la intervencié i
diferencies (||) la practica educativa en contextos socials.

I

“si es tallen els vincles de la practica amb la teoria, la primera cau en un activisme '

sense fonament i la segona es queda funcionant en el buit. Per aix0 postulem que tot
educador social és pedagog social: pensa, elabora, posa en marxa (i llegeix
criticament) models d’educacio social” (Nuhez, 2010, p. 31).



Pedagogia social
/ educacio

social:
diferencies (1)

Ambit d'actuacio

e La pedagogia social es mou principalment en I'ambit
academic i universitari.

* L'educacio social actua en diversos contextos
socials i comunitaris.

La pedagogia social té una doble dimensio teorica i
practica, busca crear coneixement, pero també
orientar la intervenciod socioeducativa: és una ciéncia’
PROPOSITIVA.
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Treball social i
I'educacio
social/pedagogia

social: és el
mateix? Similituds
i diferencies (l)

1. Objecte d'estudi i intervencié

 El treball social se centra principalment en les
problematiques socials i en la intervencio per a
millorar el benestar social dels individus i grups.

* L'educacid social/pedagogia social té com a objecte
I'accio socioeducativa, amb emfasi en els processos
educatius i de socialitzacio.

2. Orientacio de la intervencio

* El treball social tendeix a una intervencié més
assistencial i de gestio de recursos socials.

* |'educacio6 social adopta una perspectiva més
pedagogica i transformadora, centrada en el
desenvolupament personal i social dels subjectes.
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3. Marc teoric i metodologic

* El treball social es nodreix principalment de la sociologiai la
psicologia social.

* |'educacio social té com a disciplina de referencia la
pedagogia social, amb aportacions de la psicologia, la

TrEba” SOCial | sociologia i I'antropologia.
I'educacio 4. Ambits d'actuacio

= - * El treball social intervé principalment en serveis socials, salut,
social/pedagogia usticia, ete
SOCIBII es el * L'educacié social inclou ambits com |'educacioé d'adults,
mateix? SI m | I itUdS Ie??élgiglo sociocultural, la intervencio socioeducativa,

i diferencies (l) 5. Finalitat '

* El treball social busca principalment resoldre problemes
socials i millorar les condicions de vida.

* L'educacio social persegueix el desenvolupament integral de /
les persones i que participen de manera critica en la societat.




Treball social
| educacio
social/pedagogia

social: arrels
historiques de la
separacio (Ill)

Segons José Antonio Caride (2018), la separacioé entre el treball social i
I'educacid social com a disciplines diferenciades es va produir
principalment a final del segle XIX i principi del XX.

* En aquest periode es comenca a configurar I'educacié social com un
camp professional i academic especific, diferenciat del treball social.
Els factors que van contribuir a aquesta separacio van ser:

* Aparicié de noves necessitats socioeducatives derivades dels
processos d'industrialitzacid i urbanitzacio.

* El desenvolupament de la pedagogia social com a disciplina
academica, especialment a Alemanya.

* La professionalitzacio progressiva de |'accié socioeducativa en
ambits no escolars.

* El treball social va buscar distanciar-se de I'educaci6 a fi
d’evitar ser associat amb enfocaments paternalistes o
assistencialistes. El treball social va cultivar un enfocament
més politic i orientat al canvi estructural, mentre que
I'educacid social es va centrar més en processos educatius i d
desenvolupament personal.
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Algunes

definicions
restrictives
d’educacio

social (I)

Jaume Trilla (1996) revisa i critica les definicions de
diversos autors. Presenta tres accepcions comunes de
la PS i de I'ES que, segons 'autor, restringixen els
sentits i significats d’aquestes disciplines:

« ACCEPCIO A. LA RESTRICCIO DE LA DIMENSIO DE LA
PERSONALITAT: PEDAGOGIA SOCIAL |
DESENVOLUPAMENT DE LA SOCIABILITAT.

e ACCEPCIO B. LA RESTRICCIO DELS SUBJECTES
EDUCANDS: PEDAGOGIA SOCIAL | INDIVIDUS EN
SITUACIO DE CONFLICTE SOCIAL.

* ACCEPCIO C. LA RESTRICCIO DE 'AGENT O LAMBIT '
EDUCATIU.
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Algunes definicions restrictives
d’educaciod social. L'accepcio A ()

oy

Linguistica K
"La pedagogia social és la ciencia de I'educacio social que té Cinético
per objecte aconseguir la maduresa social de l'individu” (o
(Quintana, 1984).

“L'especialitat de la pedagogia orientada a la promocio de la
competeéncia social” (Arroyo, 1985, p. 205).

Inteligencias | 1
muoltiples

Intrapersonal Interpersonal

Logico R -

matematica

Aquestes definicions son restrictives perque...

Impliquen que la personalitat es pot dividir en facetes
separades (intel-lectual, social, fisica, etc.).

masTer.p



A més, pot comportar altres perills amagats, com per
exemple...

Individualitzacio dels problemes estructurals: un dels
principals riscos d'adoptar un enfocament purament
Algu nes psicologic és que pot fer recaure en el subjecte la
definicions responsabilitat de problemes que son de naturalesa

s .. estructural.
restrictives

. . Aix0 pot portar a:
d’educacio social. POLP

* Culpabilitzacio del subjecte: les dificultats socials
s'atribueixen a mancances individuals, i s’ignoren
factors socioeconomics i culturals més amplis.

L'accepcio A (lil)

* Despolititzacio de I'educacié: es perd de vista el paper '
transformador de I'educacio social en favor d'una
adaptacio individual a I'entorn. /
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Algunes definicion
restrictives
d’educacio social.

L'accepcio B (1V)

ACCEPCIO B. LA RESTRICCIO DELS SUBJECTES
EDUCANDS: PEDAGOGIA SOCIAL | INDIVIDUS
EN SITUACIO DE CONFLICTE SOCIAL

“L'educacio social té com a destinataris

privilegiats individus o col-lectius en situacio
de conflicte social”.



Nomes treballarem amb persones excloses?




“L'educacio social té com a destinataris
privilegiats individus o col-lectius en situacio
de conflicte social”.

Algunes definicions
restrictives
d’educacio social.

* Aquesta visio és limitada perque:

. o e Exclou ambits com l'escola, I'animacio
Laccepcio B (V) sociocultural i el treball comunitari.

* Ignora que l'educacio social també treballa amb
persones i grups que no estan necessariament
en situacié de conflicte. '

/
7




“Les imatges que espontaniament ens venen al cap quan parlem de
pedagogia social o d'educadors socials son les de la marginacio, la
inadaptacio, toxicdmans, presos, infancia maltractada, pobresa ... Es
per aixo que alguna vegada hem dit que la pedagogia social ha sigut i
continua sent fonamentalment una pedagogia de la necessitat.
Pero cal reconeixer que, actualment, allo que s'empara sota el
paraigua de la pedagogia social no es redueix exclusivament a
I'atencid a aguesta classe de destinataris” (Trilla, 2000, p. 45).

“Allo que caracteritza, al meu parer, la pedagogia social actualment

no és que treballe amb persones en situacio de vulnerabilitat;

encara que és un fet que historicament ha sigut aixi (Lorenzova,

2017; Schugurensky, 2014). Allo que defineix 'objecte de la PS és '
gue actua amb subjectes, siguen individuals o col-lectius, que viuen

en contextos socioculturals d'alta complexitat, tinguen problemes
derivats d'aquesta complexitat o no” (Ucar, 2018, p. 57).
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Algunes definicion ACCEPCIO C. LA RESTRICCIO

restrictives ) L ,

deducacié social DE AGENT O AMBIT EDUCATIU: EDUCACIO
: SOCIAL ES TOT ALLO QUE ES FA EN ESPAIS

NO FORMALS.

L'accepcio C (VI)







3

Ambits educatius no formals: només treballarem en
contextos educatius fora de I'escola?




Algunes definicions
restrictives
d’educacio social.

L'accepcio C (VII)

El criteri que I'educacio social es produeix en
contextos o a través de mitjans educatius no
formals és insuficient perque:

* Ignora que l'educacié social també pot tenir
lloc en espais formals com |'escola.

* Podria incloure activitats que no
considerariem educacio social, com un curs
d'empresa per a millorar vendes.



Definicid integradora
d’educacioé social
(Vi)

Exemples?

Trilla conclou que I'accepcio que millor
descriu l'aire de familia de la pedagogia
social és la que inclou processos educatius
gue comparteixen, com a minim, dos dels
tres atributs inicials:

 a) Es dirigeixen prioritariament al
desenvolupament de la sociabilitat dels
subjectes.

* b) Tenen com a destinataris privilegiats
individus o col-lectius en situacio de
conflicte social.

* ¢) Es produeixen en contextos a través de
mitjans educatius no formals.



Definiciéd ASEDES: la veu dels professionals

% e Cal valorar no sols el coneixement
ASEDES CC CEES académic, sind també el saber practic i
asoclacion estatal experiencial dels educadors socials que
de educacién social  (~ G | de Col d

nsej neral de Colegios de : ;
Ekioactoras S Bk cadnes Sovmles treballen directament amb les persones |
comunitats.

* |'experiencia dels professionals de camp pot
aportar matisos i complexitats que a
vegades s'obvien en les definicions
academiques.

* ASEDES és I'Associacio Estatal d'Educacio Social, una
entitat que representa les associacions i els col-legis
professionals d'educadors socials a Espanya.

El document que conté la definicié d’educacié social

es del 2004 i forma part dels Documents » Reconeixer el valor del saber practic pot

professionalitzadors, que inclouen: a) Definicio; b) empoderar els educadors socials i reforcar-
Codi deontologic de I'educador/a social; c) Cataleg de los la identitat professional.

funcions i competéncies de |I'educador/a social.




“Dret de la ciutadania que es concreta en el
reconeixement d'una professio de caracter
pedagogic, generadora de contextos educatius i
d’accions mediadores i formatives que son ambit
de competencia professional de I'educador social

Definicio ) -encla
i que possibiliten:

’ e /
d e d UcacClo * La incorporacio del subjecte de I'educacidé a la

diversitat de les xarxes socials, entesa com el
desenvolupament de la sociabilitat i la circulacié

d’ASEDES social.

* La promocio cultural i social, entesa com l'obertura a '

social

noves possibilitats d'adquisicié de béns culturals
que amplien les perspectives educatives, laborals,
d'oci i de participacid social” (ASEDES i CGCEES, /

2007).
~







Observacions inicials: 'etnocentrisme
| I’heteropatriarcat... també en
pedagogia social



.;h’



Projeccio de Mercator



Projeccié d’Arno Peters







Observacions
inicials:
'ethocentrisme
de la pedagogia
social (I)

Enla
teoria

i els
referents

La majoria d'autors i teorics considerats
classics o fundacionals de la pedagogia social
sOn europeus, principalment alemanys i
espanyols.

Es tendeix a invisibilitzar o minimitzar les
aportacions de pensadors no europeus, com
Paulo Freire o Bell Hooks, que han fet
contribucions significatives a la pedagogia
critica i social.

Els marcs conceptuals i les categories d'analisi
provenen principalment del pensament
europeu, sense que se’n questione la
universalitat.



Observacions
inicials:
I'’ethocentrisme de
la pedagogia social

(1)

Enla
formacio
i la
recerca

Els plans d'estudis i programes de
formacio en pedagogia social solen
basar-se principalment en autors i
perspectives europees.

La recerca tendeix a emprar marcs
teorics i metodologics eurocentrics,
sense epistemologies alternatives.

Es reprodueixen estereotips i
prejudicis sobre altres societats |
cultures en els materials educatius.



Invisibilitzacio del quefer
i de les aportacions de les dones
en el camp de la PS

O bse rvacions 1. La majoria de referents historics i teorics de la pedagogia social
Tallall : que s'estudien i se citen son homes (Paul Natorp, Herman
INICla IS : Nohl, Klaus Mollenhauer, etc.).

EI b |alX 2. Hi ha hagut poques dones reconegudes com a figures rellevants
. en el desenvolupament d’aquesta disciplina.
patriarcal (I)

3. Moltes de les practiques d'educacio social han sigut
tradicionalment desenvolupades per dones (cura d'infants,
atencid a persones grans, etc.). Pero aixo no s'ha traduit en un '
reconeixement academic o teoric proporcional.
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Biaixos eurocentrics i de genere: per que ens
han d’importar? (I)

Els biaixos de genere i ethocentrics afecten de manera significativa la nostra disciplina
perque poden portar a:

* Visio esbiaixada de l'altre: concepcio estereotipada i reduccionista dels subjectes de
I'accio socioeducativa que limita la comprensio de la complexitat i diversitat d’aquests

subjectes.

* Relacions de poder asimetriques: es pot tendir a establir relacions jerarquiques en
‘ que I'educador/a social se situa com a posseidor de |'Ginic saber legitim i menysté els
coneixements i les experiencies dels educands.

\- Imposicid cultural: hi ha el risc d'imposar valors i normes culturals dominants sense
respectar la diversitat, cosa que genera processos d'aculturacio forcada.

N

)



Biaixos eurocentrics i de genere: per que ens
han d’importar? (1)

* Paternalisme i assistencialisme: es pot caure en actituds paternalistes
gue no reconeixen l'autonomia i la capacitat d’agencia dels subjectes.

* Invisibilitzacié de certes realitats: les experiencies i necessitats de

col-lectius minoritzats o subalterns poden quedar invisibilitzades o mal
interpretades.

* Reproduccio d'estereotips: es poden reforcar, encara que siga

‘ inconscientment, estereotips de genere o culturals en les intervencions
socioeducatives.

* Homogeneitzacid: tendencia a tractar els grups minoritaris de manera
\ homogenia, sense reconeixer-los diversitat interna.

)



Biaixos eurocentrics i de genere: per que ens
han d’importar? (1)

A fi de superar aquests biaixos, la pedagogia social ha d'adoptar una mirada critica i
descolonial que:

* Reconega la pluralitat de sabers i d’experiencies.

Construisca relacions educatives més horitzontals i emancipadores.

Qiiestione els marcs de referencia.

S’obriga a altres formes d'entendre I'educacio i la intervencio social.

Promoga el dialeg intercultural i la construccié conjunta de coneixement.

“Els pedagogs i les educadores socials son professionals dels drets humans.
\ Marquen els limits i les possibilitats de les seues accions i intervencions.
Defineixen la ideologia que els orienta i els mou. Uns drets humans universals i
\desoccidentalitzats, en la linia que proposa De Sousa Santos (2008)” (Ucar, 2018,
ap p. 69).



DEFINICIO A: “ciéncia teoricoaplicada per a la millora
d'individus i grups, amb caracter propositiu. S'ocupa de |la
prevencio, I'ajuda i la reinsercid de tots els qui pateixen
algun tipus de deficiencia o de dessocialitzacio, orientada a

Tornem a les la millora de la qualitat de vida des d'una perspectiva

definicions de PS i aplicada, tant en el vessant normalitzat com en
reflectim-les I'especialitzat” (Pérez-Serrano, Gloria i Fernandez-Garcia, Ana, 2014. p.

col-lectivament...

23).

DEFINICIO B: “la ciéncia que té per objecte (formal i
abstracte) I'educacié social, fet que comporta que s'ocupa

de I'analisi critica de les practiques socials educatives que
s'institueixen com a dispositius socials, de I'analisi de les
politiques socials en que s'inscriuen aguestes practiques,

de la valoracié dels efectes que produeixen (en termes de '
realitat social) i de I'elaboracié de nous models d'accid

social i educativa” (Nufiez, 1999, p. 25-26). '

D’aquestes visions es desprenen MODELS D’ACCIO

SOCIOEDUCATIVA...




DEFINICIO A: ciéncia teoricoaplicada per a la
millora d'individus i grups, amb caracter
propositiu. S'ocupa de |la prevencio, I'ajudaii la
reinsercio de tots els qui pateixen algun tipus de
deficiencia o de dessocialitzaciod, orientada a la
millora de la qualitat de vida des d'una
perspectiva aplicada, tant en el vessant
normalitzat com en |'especialitzat.

(Pérez-Serrano, Gloria i Fernandez-Garcia, Ana, 2014. p. 23)




Preguntes per a la definicido A

Sobre el llenguatge i els conceptes emprats

Quines connotacions comporta I'Gs del terme deficiéncia en aquesta definicié? Es una descripci6 neutra o perpetua un discurs
patologitzant sobre les persones en situacié de vulnerabilitat? Existeix la neutralitat?

glualn?parlem de dessocialitzacio, quina és la norma social implicita que es pren com a referent? Qui determina que és normalitzat i que no
0 és-*

Sobre els objectius de I'educacio social que es desprenen de la definicio

Definir la PS com a eina de millora d’individus i grups implica que hi ha un model de perfeccié o qualitat de vida. Qui decideix que significa
millorar i des de quina perspectiva?

Pot una definicié orientada unicament a la prevencio, ajuda i reinsercio desviar I'atencié dels processos estructurals que generen exclusio?
N’hi ha prou amb intervenir en les consequéncies sense qlestionar-ne les causes?

Es %/ompatible aquesta visié amb un enfocament emancipador de I'educacio social, o reforca una relacié asimeétrica entre ajudadors i
ajudats?

Reduir I'educacio social a una perspectiva aplicada limita el seu potencial transformador? Quines consequéncies té deixar de costat la
reflexio critica sobre les estructures de poder i desigualtat?

Com afecta la idea de qualitat de vida els col-lectius en situacié de vulnerabilitat? Qui estableix que és una vida de qualitat?
Es realment I'educacid social un espai de normalitzacié o hauria de ser un espai per a giiestionar la normalitat i donar valor a la diversitat?
Sobre el paper de I'educador social

Quines implicacions étiques té considerar I'educador social com algu que ajuda i reintegra? Pot aquest rol reforcar dinamiques
paternalistes o dependents?

Pot I'educador social ser neutral quan es mou dins d’un sistema que categoritza les persones com a deficients o dessocialitzades?



DEFINICIO B: “la ciéncia que té per objecte \
(formal i abstracte) I'educacio social, fet
gue comporta que s'ocupa de I'analisi
critica de les practiques socials educatives
gue s'institueixen com a dispositius
socials, de I'analisi de les politiques socials
en que s'inscriuen aquestes practiques, de
la valoracio dels efectes que produeixen
(en termes de realitat social) i de
I'elaboracio de nous models d'accid social i
educativa”.

(NUfiez, 1999, p. 25-26)




Preguntes per a |la definicié B

Sobre el concepte d’educacio social i sobre I'objecte de I’educacio social

'analisi critica de les practiques socials que proposa Nuiez és necessaria per a entendre I'educacié social? Fins a quin punt és compatible
amb una perspectiva més orientada a la millora d’individus i grups?

Es I'educacid social una disciplina que ha de mantenir-se critica respecte a les estructures socials o ha de centrar-se en accions més
immediates i resolutives?

Nufiez posa l'accent en I'analisi i els efectes de les politiques socials, mentre que I'altra definicid prioritza la intervencié directa. Es possible
dissociar I'accié educativa de I'analisi de les estructures en qué s’inscriu?

Quina relacio hauria d’establir-se entre els dispositius socials i els models d’accio proposats per la pedagogia social? Poden ser aquests
ultims veritablement transformadors sense una critica profunda dels dispositius socials existents?

N’hi ha prou amb actuar per a prevenir, ajudar i reinserir, com proposa Pérez-Serrano, sense una reflexio critica previa, o aquesta accid
corre el risc de perpetuar desigualtats?

Les politiques socials que s’inscriuen en aquestes practiques sén transformadores o legitimen estructures desiguals? Quina responsabilitat
té la pedagogia social en aquest sentit?

Si l'objectiu de la pedagogia social és millorar la realitat social, com es pot aconseguir sense una comprensio critica de les estructures que
produeixen les desigualtats?

L'enfocament sociocritic podria limitar-se a diagnosticar problemes sense oferir solucions? Com es poden combinar les perspectives
analitiques i aplicades de manera equilibrada?

Sobre el paper de I'educador social

Quin hauria de ser el rol de I'educador social en el marc d’'un paradigma sociocritic: un agent transformador o un facilitador del canvi dins
de les estructures existents?



D’aquestes definicions es desprenen dos paradigmes molt distints que generen formes
diferents de concebre la relacié socioeducativa, les relacions d’inclusio-exclusio i el paper de
I"ES.

a) L'educadora social com un agent técnic que ha d'ajudar a reinserir-se qui té una deficiéncia o
dessocialitzacio i que treballa per la normalitzacié social, dins d’'un paradigma de prevencio i
control social: PARADIGMA DE CONTROL.

b) L'educadora social com un agent de transformacio, de pensament critic, que ha de ser capacg
de fer un procés intel-lectual de reflexié sobre el treball: PARADIGMA CRITICOEMANCIPADOR.



DEFINICIO B: “la ciéncia que té per objecte (formal i abstracte)
I'educacio social, fet que comporta que s'ocupa de I'analisi critica de les
practiques socials educatives que s'institueixen com a dispositius
socials, de I'analisi de les politiques socials en que s'inscriuen aquestes
practiques, de la valoracid dels efectes que produeixen (en termes de
realitat social) i de I'elaboracié de nous models d'accié social i
educativa” (Nufez, 1999, p. 25-26).

* La definicié de Violeta Nunez representa un paradigma critic i
emancipador de la pedagogia social.

* Nufez entén lI'educacid social com un procés de transmissio cultural
gue busca la promocio social dels subjectes facilitant-los I'accés al
patrimoni cultural i la participacio activa en la societat. '

* Des d'aquesta perspectiva es reconeix el saber i la capacitat d'agencia
dels educands, tot evitant relacions paternalistes o assistencialistes.
L'emfasi esta en I'empoderament i I'autonomia dels subjectes. /
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* En contrast, la definicid de Gloria Pérez Serrano s'emmarca més en un
paradigma de control i reinsercio social.

* Aquesta visio tendeix a concebre I'educacio social com una eina per a la
normalitzacio i I'adaptacié dels individus a les normes socials establides.
El focus se situa en la correccid de conductes desviades i en |a integracid
dels subjectes considerats inadaptats.

* Aquesta perspectiva de la PS comporta el risc de generar practigues
socioeducatives paternalistes que neguen el saber i I'experiencia dels
educands i que imposen una visié unilateral d’allo que és correcte o
normal. Pot donar lloc a intervencions que, en lloc d'alliberar i
empoderar, reforcen dinamiques d'exclusid i estigmatitzacio.

* La critica a aquest enfocament assistencialista i normalitzador alerta
sobre el perill de construir una relacio d'alteritat violenta, en que
I'educador es posiciona com el posseidor del saber legitim i menysprea '
els coneixements i les experiencies dels subjectes. Aixo pot generar
practiques que, en lloc de promoure I'autonomia i el desenvolupament
integral de les persones, les humilien i les mantinguen en una posicié d7

dependéncia.




Reduccio tecnocratica de I'educacio: I'educacio no pot ser un
projecte de domini sobre |'altre. Una visio tecnocratica de
I'educacio social implica:

* Instrumentalitzacio: I'educacio es redueix a un conjunt de
tecniques per a fabricar individus socialment adaptats.

* Perdua de la dimensio etica: es desestima |la importancia de la
llibertat i 'autonomia del subjecte en el procés educatiu.

Limitacio de I'abast de I'educaciod social: centrar-se només en el
desenvolupament de la sociabilitat deixa de banda altres
dimensions crucials de I'educacio social.

» Simplificacio de la realitat: es passa per alt la complexitat dels
processos socials i educatius.

* Negligencia dels contextos: no es té en compte la importancia

dels entorns socials i culturals en que es desenvolupa |'educacio.

E"‘{é e
\'\&:

FRANKENSTEIN
EDUCADOR

PHILIPPE MEIRIEU




“L'educacio va plena de calamitats perque és una
aventura imprevisible en que es construeix una persona,
una aventura que no pot programar ningu. (...) en lloc
d'acceptar la tasca, sens dubte complexa i dificil, per la
qgual un home introdueix un altre home al moén i I'ajuda a
construir la seua diferencia, s’embarca en un projecte
infernal que només podia conduir-los, a ell i la seua
criatura, a aquesta cursa cap a la mort per les soledats
polars desertiques en que regnen definitivament el fred i
la desolacié” (p. 64-65).




“Aprendre és atrevir-se a subvertir la
nostra veritable manera de ser; és un
acte de rebel-lia contra tots els
fatalismes i tots els empresonaments,
és I'afirmacio d'una llibertat que
permet a un ésser superar-se a si
mateix. Aprendre, en el fons, és fer-se
obra d'un mateix”.

(Meireiu, 2010, p. 79- 80)

“Cada home és allo que fa amb allo que van fer d’ell” (Jean Paul Sartre)



Segons José Antonio Caride, la pedagogia

social es caracteritza per: "Un decidit afany
reivindicatiu: cohesionar persones i societats

al voltant d'iniciatives i valors que

promoguen una millora significativa del
benestar col-lectiu i, per extensio, de totes
aquelles circumstancies que els permeta
participar en la construccio d'una ciutadania
més inclusiva, plural i critica” (Caride, 2003, '

p. 48).
/
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Reflexid individual (cinc minuts): escriviu breument |a vostra
idea inicial d'educacio social i pedagogia social basant-vos en el
contingut i els debats de classe.

Discussio en petits grups (deu minuts): compartiu en grups les
vostres reflexions i discutiu les diverses perspectives
n - i 1R Arez-
presentades a classe (Trilla, ASEDES, Nufez, Pérez-Serrano).
ConStru Ir Ia Identifiqueu els elements clau que considereu essencials per a

nostra V|S|O, de una definicid integral.

. Construccio col-lectiva (deu minuts): redacteu en grup una
definicié (?) conjunta d'educacio social i pedagogia social.

I’educacio

- ] . Posada en comu i sintesi (cinc minuts).
social ‘ ’

Producte final: escriviu la vostra definicié grupal, que servira
com a base per al contingut del primer episodi del podcast.

Si hi ha prou temps, comenceu a discutir possibles temes per al
podcast i feu una primera assignacio de rols per al primer
episodi. /
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1. Reflexioneu sobre les tres accepcions restrictives esmentades per Trilla i com podeu
superar-les en la vostra definicio: la restriccié de la dimensié de la personalitat
(desenvolupament de la sociabilitat) / la restriccié dels subjectes educands (només
persones en situacié de conflicte social) / |a restriccid de I'ambit educatiu (homés
educacié no formal). Considereu la proposta integradora de Trilla: inclusié de
processos educatius que comparteixen almenys dos dels tres atributs anteriors.

2. Tingueu en compte la definicié d'ASEDES, que emfatitza I'educacio social com un
dret de la ciutadania i destaca la incorporacié del subjecte a les xarxes socials i la
promocio cultural i social.

Pe r a | a 3. Reflexioneu sobre els paradigmes d'accid socioeducativa presentats: el paradigma
de control i adaptacié (Pérez-Serrano) i el paradigma criticoemancipador (Nufez).

e /
CO n St r u CC I O 4. Incorporeu a la definicié elements que reflectisquen una visio critica i

emancipadora de I'educacio social, com proposa Violeta Nufiez.
d e I a VO St ra 5. Considereu la perspectiva de Caride sobre la pedagogia social com a eina per a
cohesionar persones i societats i promoure una ciutadania inclusiva, plural i critica.

. e o 7 6. Reflexioneu sobre les observacions (disclaimers) esmentades, com els biaixos
e I ' l I C I O etnoceéntrics i de génere, i com els podeu tractar en la vostra definicio.
o000

7. Penseu de quina manera la vostra definicié pot reflectir I'educacié com una
aventura imprevisible (Meirieu) que respecta I'autonomia i la llibertat del subjecte.

/
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1. Preneu també com a referéncia els textos d'Ucar sobre
educacio social i exclusio i el de Caride. Aquests textos us
proporcionaran una base teorica solida i una perspectiva
critica sobre el paper de I'educacioé social en la societat actual.

2.Recordeu gue aquesta definicid inicial no és definitiva. A
mesura que avance l|'assignatura i aprofundiu en els diversos
aspectes de |'educacio social podreu revisar-la i modificar-la.

4 3. Considereu la possibilitat de transformar la vostra definicio
M SR COSEteS en un manifest o codi deontologic propi. Les definicions sovint

son reduccionistes i simplifiquen la complexitat de la realitat.

Un manifest o codi deontologic us permetra expressar de

manera més completa i matisada la vostra visio de |I'educacié

social. Podeu elaborar un decaleg o cataleg de normes que

reflectisca el que penseu que hauria de ser |I'educacio social. '

Aquest enfocament us permetra tractar diversos aspectes i

principis de I'educacio social de manera més detallada, més

creativa, més oberta... /
P 4




Rul GENERAL DUTIES OF A TEACHER:
€ 3  PULLEVERYTHING OUT OF YOUR STUDENTS.

RUI@ 4 CONSIDER EVERYTHING AN EXPERIMENT
BE SELF DISCIPLINED. THIS MEANS
Ul ING E WISE OR SMART AND
Rule 5 Esié S s:
IO 8E QISCIPLINED IS TO FOLLOW IN A GOOE WAY
TO BE SELF DISCIPUNED IS TO FOLLOW INA BETTER WAY

NOTHING 15 A MISTAKE THERE'S NOWIN AND
RUIC 6 NO FAIL THERES ONLY MAKE

Rule 7 The only rule is work.
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Carta als meus estudiants de filosofia
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Quins son els principals fets historics que han influit en la

N\ 4 . ) ?
1.1. BREU HISTORIA DE construccio de la PS i I'ES~

LA PEDAGOGIA SOCIAL * Quines persones, projectes i idees han sigut rellevants
per al llegat pedagogicosocial?

Les nostres preguntes  Com ens pot ajudar aquesta revisio historica per a
d’avui entendre més profundament els origens de la nostra
professio?

* Hi ha res del passat que ressone avui dia?




* La pedagogia social (PS) és una construccio historica
gue ha evolucionat al llarg del temps.

* Es important conéixer la historia de la PS per a
comprendre les teories i practiques actuals.

* Segons Caride (2005) hi ha dos reptes essencials a I'hora
de delimitar la historia de la PS i I’ES: delimitar-ne els

La PS CO m a horitzons temporals i geografics. Es a dir, respondre a

les preguntes de QUAN i ON naix. No hi ha consens

CO n Stru Ccié entre les investigadores respecte a aixo.
* Respecte al temps:

h istb rica * N’hi ha que consideren que és I'Us del terme
pedagogia social el fet que determina l'aparicio
de la disciplina (pedagogia social explicita).

* D’altres consideren que I'aparicid és anterior.

* Respecte a I'ambit geografic, es considera que
Alemanya és el bressol de la PS.



“Els origens de la PS s'han d'interpretar d’acord amb els canvis que es
produeixen en la transicio d'una societat tradicional-absolutista a una
societat industrial-capitalista, en que les situacions critiques
(massificacio urbana, pobresa, proletaritzacio del camperolat,
desigualtats socials i escolaritzacio deficient) van associades a la
necessitat d'intervenir socioeducativament en contextos socials i
institucionals extraescolars”.

(Caride, 2005, p. 131)



Etapes historiques de la pedagogia social
(Caride, 2005)

Antecedents: Origens: aparicio
pedagogia social d'una pedagogia Primers passos de la
implicita (fins a mitjan social explicita (mitjan PS a Espanya
s. XIX) s. XIX - inici s. XX)

Retrocessos Expansio
i transicio I institucionalitzacio
(anys 30-50) (1970-actualitat)




Antecedents: pedagogia social implicita (fins a
mitjan segle XIX)

* Concepte de paideia grega: educacio integral del ciutada en la polis. Preocupacio per la
marginacio i primeres intervencions dels poders publics.

* Pas del tribalisme a I'"humanitarisme: model historic en que la paideia estableix per
primera vegada ideals formatius per a |'articulacié de l'individu en la societat.



 INFANCIA: del llati infans (‘qui no parla,
I'incapac de parlar’).

* PEDAGOGIA: del grec pais (xiquet), i
agogos (‘qui condueix’). Paidagoguia:
I'art d'educar els xiquets.

* Skholé (escola): temps lliure.

* Ocupacio i estudi, exercici de
contemplacid intel-lectual de |a
bellesa, la veritat i el bé.

* Societat jerarquitzada: escola com
a luxe de la qual només gaudien els
homes lliures que no treballaven.




El teatre en la Grecia antiga
tenia un gran poder educatiu per
a la societat, era un art
pedagogic.

Constitueix un antecedent d'allo
gue avui es considera animacio
sociocultural.
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JOHANN HEINRICH PESTALOZZI (1746-1827)

Educacio holistica: cap, cor i mans.
“L'educacio ha de ser un acte d'amor, no de disciplina”

(Pestalozzi, Com Gertrudis ensenya als fills, 1801)

Educacido com a eina de transformacio social

* Va defensar I'escola com a segona familia per a infants
pobres i orfes.

* Questiona les desigualtats del seu temps i va impulsar
I'educacio de xiquetes i persones amb discapacitat.

“Educar el pobre per a viure en la pobresa”:

« Emfasi en el treball com a eina de redempcid.

* L'enfocament pestalozzia se centra en la moralitzacio de les
persones en lloc de la transmissié de sabers que habiliten
per a entendre I'época en que es viu i per a desenvolupar-
se.
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Etapes historiques de la pedagogia social
(Caride, 2005)

Origens: aparicid
d'una pedagogia

Antecedents:

pedagogia social Primers passos de
implicita (fins a

mitjan s. XIX)

social explicita
(mitjan s. XIX -
inici s. XX)

la PS a Espanya

Retrocessos Expansiod i
i transicio -~ 1 institucionalitzacio
(anys 30-50) (1970-actualitat)




Origens: aparicio d'una
pedagogia social explicita
(mitjan s. XIX - inici s. XX)

* Revolucions industrials: transformacio
radical de la societat, I'economiaii la
tecnologia.

* De l'economia agraria a la industrial
urbana.
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Gran migracio del camp a les
ciutats, expansio urbana
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» Expansio industrial a tot Europa: el treball es
converteix en norma social (Munné, 1980), |'oci es
considera improductiu i es veu amb desconfianca,
especialment el de les classes populars.

- * : ) v
« Amplis sec"for?‘&e,laapoblacgeél;viueﬁ sotmesosa
condicions laborals dep\lorab_ es. (P

\ : -t =
- Extensi6 del pauperisme i de les desigualtats.

e Abandonament de I'agricultufa per I'avang de les
industries. \
I" <
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Explotacid del proletariat i foment del treball
infantil i femeni (les dones i els infants rebien
un sou dues i tres vegades inferior al dels
homes).

Xiquets treballadors en la industria textil, a les
mines, en la industria siderurgica: en 1845,
més del 43% dels treballadors en fabriques
textils de cotd eren menors de 18 anys.

Normalitzacio de les condicions d’explotacio.
The Factory Act (1833) restringia la jornada
laboral dels xiquets de 9 a 13 anys a nou
hores, i els de 13 a 18 anys a deu hores i
mitja.
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Treballe al pou de Gawber. No és molt cansat, pero
treballe sense llum i passe por. Comence a les
quatre de la matinada i a vegades a les tres i mitja,
i plegue a les cinc i mitja de la vesprada. No
m’adorm mai. A voltes cante quan hi ha claror,
pero si és fosc no m’atrevisc a cantar. No m’agrada
treballar al pou. A vegades quan hi vaig al mati
encara estic mig adormida. Vaig a escola els
diumenges i aprenc a llegir (...) M’ensenyen a resar
(...). He sentit parlar de Jesucrist moltes vegades.
Preferisc, sens dubte, anar a escola que treballar a
la mina.

Testimoni de Sarah Gooder, una xiqueta de vuit anys.
Comissio Ashley per a l'estudi de la situacio a les mines
(1842).




“Va ser després de casar-me, als 23 anys,
gue vaig baixar a la mina. No sé llegir ni
escriure (...). Arrossegue les vagonetes de
carbod i treballe de les 6 del mati a les 6 de
la vesprada. Hi ha un descans d'una hora
per a dinar i em donen pa i mantega, pero
res de beure. Tinc dos fills que encara son
molt menuts per a treballar. (...) Tinc posat
un cinturd i una cadena que em passa
entre les cames i avance amb les mans i
els peus. La galeria té molt de pendent i
ens hem d'agafar a una corda. Quan no hi
ha corda ens agafem alla on podem. Als
pous on jo treballe hi ha sis dones i mitja
dotzena de xiquets i xiquetes”.

Betty Harrys, 37 anys.




Quan vaig estar a Oxford Road (Manchester), vaig
observar els treballadors quan eixien de la fabrica
a les dotze del migdia. Els xiquets, quasi tots,
tenien un aspecte malaltis; eren menudets,
escarransits i anaven descalcos. Molts semblava
gue no tingueren més de set anys. Els homes, la
majoria de setze a vint-i-quatre anys, estaven
quasi tan pal-lids i prims com els xiquets. Les
dones tenien un aspecte més saludable, encara
gue no en vaig veure cap que fera goig. (...) Alla
vaig veure, O aix0O Vvaig pensar, una raca
degenerada, éssers humans afeblits i depravats,
homes i dones que no arribaran a vells, xiquets
gue no seran mai adults sans. Era un espectacle
lamentable...

Informe del metge Charles Turner Thackrah. Els efectes
dels oficis, treballs i professions, i de les situacions civils i
formes de vida, sobre la salut i la longevitat, 1832,

Es comenca a parlar de la gliestio social: defensa de la

intervencio estatal per a pal-liar els efectes del nou
model economic capitalista.




Los esqueletos de los aprendices delatan las brutales condiciones en las fabricas.

El hallazgo que revela el Los huesos de los menores estaban deformados, eran cortos en comparacién con
brutal tratamiento a ninos otros ninos de esa época, y mostraban senales de deficiencias de vitaminas y

trabajadores en la Revolucién = enfermedadesrespiratorias.

Industrial "Vimos muchos defectos en sus dientes, tanto en los dientes permanentes como

en los dientes de leche, lo que demuestra la mala salud de los ninos durante sus
primeros anos de vida, incluso durante el desarrollo intrauterino”, indicé Gowland.

También habia evidencia de raquitismo y otras enfermedades causadas por

Los nifios también eran extremadamente bajos para su edad.

"Cuando un nino no se alimenta lo suficiente, su cuerpo prioriza otras funciones
biologicas, especialmente el cerebro y el sistema inmunologico. Esto sucede a ur

DURHAM UNIVERSITY

Cientificos de la Universidad de Durham analizaron los esqueletos de menores hallados junto a costo para el C reci miento“’ exp I.iC6 G Owlan d .

una iglesia en el norte de Inglaterra.

"Si los ninos luego obtienen mas recursos, como una mejor nutricion, pueden
experimentar un crecimiento de recuperacién, pero estos nifos no tuvieron esa
oportunidad.

"Es probable que su dieta fuera bastante mondtona, consistente en pany té
aguado”.



Moviments
socials
| primeres

politiques
de proteccid

* Denuncien la necessitat de protegir els drets de la infancia i reclamen
millores en les condicions de vida de la classe treballadora.

* Legislacio social de Bismarck (1880): asseguranca de malaltia,
d'accidents laborals i primer sistema de jubilacio.

* Aquesta reforma va ser resultat dels esforgos reformistes de
politics socialdemocrates, liberals i conservadors, fins i tot amb
preocupacions de caracter humanitari i social.

* No obstant aix0, aquesta seguretat social sorgeix com a resposta
a diverses necessitats, en la confluencia d'interessos, de vegades
fins i tot contraposats, com l'interes del canceller Bismarck a
Alemanya de neutralitzar politicament les organitzacions dels
treballadors, cada vegada més ben organitzades. Aixi es donava
al poble una politica de minims per a inhibir les possibilitats que
aquest mateix poble demanara reformes radicals.

e L'any 1900 s’incorpora al codi civil alemany la regulacié d'una
educacié publica o social per a joves en casos de “delinqiiéncia o
d'inadaptacidé social objectiva”. /
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Politiques
higienistes

| control social
del pauperisme:

arrels historiques
de la PS

* L'higienisme és un concepte clau per a entendre
I'evolucio de la pedagogia social. Sorgit al segle XIX, al
principi buscava millorar les condicions de vida i salut de
la poblacio, especialment dels més pobres (gliestio
social). No obstant aix0, va evolucionar cap a una forma
de control social.

Caracteristiques de I’higienisme: preocupacio per la salut
publica, emfasi en la neteja i I'ordre social, tendencia a
moralitzar les classes populars, visio dels problemes socials
com a malalties que cal guarir i individualitzacio de
problemes.

Exemples historics de politiques higienistes

* Prohibicio de I'alcohol als Estats Units (1920-1933).
 New Poor Law (1834), Anglaterra...
Manifestacions actuals del neohigienisme?
 Disseny urba hostil. /



Politiques
higienistes

| control social
del pauperisme:

arrels historiques
de la PS

* Un exemple de politica higienista va ser la New Poor Law
(1834) a Anglaterra. Aquesta llei va reglamentar
I'establiment de workhouses (cases de treball).

* Les workhouses eren institucions d’internament que
buscaven reformar els pobres mitjancant el treball i la
disciplina, en linia amb la visio moralitzadora de
I"higienisme.

* La New Poor Law establia que només es proporcionaria
ajuda als pobres si acceptaven ingressar en una
workhouse. Aixo es basava en el principi de less eligibility
(menys desitjable), segons el qual les condicions dins de
les workhouses havien de ser pitjors que les dels
treballadors més pobres de |'exterior.

* Aixo reflectia una visido moralitzadora de la pobresa: es
considerava que els pobres eren responsables de la seua
situacio per falta d'esfor¢c o moralitat. /
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* En aquestes cases de treball, els interns eren separats per
sexe, edat i categoria (homes, dones, xiquets, ancians,
malalts), cosa que reforcava I'estigmatitzacio i la
deshumanitzacio dels pobres. Es tenia la visio que els

: col-lectius vulnerables eren contaminants socials que calia
La New Poor Law | o

Ies Workhouses * Les condicions dins de les workhouses eren deliberadament
com a exemples

dures: alimentacié minima, treball fisic extenuant (ex.: partir
pedra) i estricta disciplina. Aguest enfocament es justificava

1+ com una manera de reformar els pobres mitjancant el treball i
de pOI Ith ues la submissio a I'ordre establit.

h |g|e nistes * Els xiquets pobres o considerats delingiients eren sovint

internats en reformatoris o enviats a treballar en fabriques o '
mines, amb |'excusa d'oferir-los una educacio basica. Aquesta
intervencio es presentava com un acte benefic, pero tenia un
fort component disciplinari i d'explotacié laboral. /
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https://www.youtube.com/watch?v=7tOkpntQtBM




Y0... SOY... un hombre!

ol

ey

ELEFANTE

THE ELEPHANT MAN

8 nominaciones a los

OSCAR 1980

A la mejor pehlicula

Al mejor actor principal

A la mejor direccion

Al mejor montaje

A la mejor direccion artistica




Els anormals
segons Foucault

* Foucault analitza com les societats occidentals han construit
historicament la categoria d’anormal per a controlar i excloure
els qui desafien les normes socials, mediques o morals.
Aquesta categoria inclou:

* El monstre huma: qui viola les lleis naturals i socials (ex.:
discapacitats, deformes).

* Lincorregible: qui es resisteix a les institucions
disciplinaries (escoles, presons, hospitals).

* El masturbador: qui desafia les normes sexuals burgeses
(associat a perills morals).

* Segons Foucault, aquestes figures justificaven dispositius de
control com l'internament, I'educacié correctivaii la
medicalitzacio.




Els anormals

e Tractament historic dels pobres i anormals. Foucault explica que la
pobresa s’ha gestionat com una forma d’anormalitat:

Workhouses (cases de treball): institucions del segle XIX que
reformaven pobres mitjancant treball forcat i disciplina.

Higienisme moral: els pobres es veien com uns elements
contaminants que calia guarir mitjancant educacio, religio o
treball.

Medicalitzacio: problemes socials (alcoholisme, vagancia)
convertits en malalties que els experts havien de tractar.

* Construccio de l'alteritat en pedagogia social. La pedagogia social
hereta aquesta logica quan:

Etiqueta grups (joves en risc, diversitat funcional) com a diferents
respecte de la norma.

Intervé des del poder expert: psicolegs, educadors i treballadors
socials decideixen que és normal i com s’ha d’adaptar 'individu.

Reprodueix jerarquies: 'educador actua com a agent de
normalitzacid, no com a aliat en 'emancipacio.

Exemple actual: programes d’integracio escolar que patologitzen
les dificultats d’aprenentatge com a TDAH, sense qliestionar un
sistema educatiu rigid.




* L’higienisme extrapola les premisses del discurs medic a |'analisi social.

* Nufez argumenta que actualment hi ha un retorn d'aquest discurs en
forma de neohigienisme, que es manifesta en les politiques publiques i en
la gestid diferencial de certes poblacions. Aixo té un impacte significatiu
en la pedagogia social, ja que:

* "El neohigienisme influeix en la formacid i la practica dels educadors
socials, en que promou un enfocament basat en protocols estandarditzats
i categoritzacié de poblacions en risc”.

* Per |la seua banda, Marta Venceslao analitza criticament els dispositius de
reeducacio i reinsercio social, i els considera com una forma d’higienisme
de nou encuny. Segons ella, aquests dispositius sovint reprodueixen
logiques de control i normalitzacid més que d'emancipacio.

! nEOh lglenlsme * Venceslao argumenta que “la pedagogia social ha de qliestionar les

relacions de poder implicites en la intervencié socioeducativa i promoure
I'autonomia i 'emancipacio dels subjectes”.

Higienisme

* Enresum, tant I'higienisme com les primeres formulacions de la
pedagogia social naixen com a resposta als problemes socials generats per
la industrialitzacid, i oscil-len entre el control social i la voluntat de millora
de les condicions de vida de les classes populars. Aquesta tensié continua
present en els debats actuals sobre I'educacio social.
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Adolf Diesterweg (1790-1866):

resposta pedagogica Herman Nohl (1879-1960)
a la miséria infantil i Gertrudis Baumer (1873-1954)
Figures clau de
la PS 1845-1924
en els ori gens 1790-1866 1879-1960

Paul Natorp (1845-1924):
Sozialpddagogik (1899)




Adolf Diesterweg (1790-1866) Un

referent en la historia de la pedagogia
social

* Introduccié del terme pedagogia social (1850)

e Diesterweg va emprar aguest terme per a
referir-se a les tasques pedagogiques
orientades a solucionar problemes socials
derivats de la industrialitzacio i la
marginacio.

* Va aplicar aguest concepte a grups
especifics en situacio de risc o d’exclusid
social i va insistir en la necessitat d'una
intervencio socioeducativa.

* Va lluitar per eliminar la influéncia politica i
religiosa del sistema educatiu alemany i
promogué una educacié basada en valors
socials i democratics.




Paul Natorp (1854-1924): el
pare de la PS

Es considerat el pare de la pedagogia social perqué va elaborar una teoria sistematica OZ]A[PADAGOGM
qgue vincula I'educacié amb la comunitat i les condicions socials.

pAUL NATORP

La seua obra fonamental, Sozialpéddagogik (1899), va establir les bases tedriques
d'aquesta disciplina.

Per a Natorp, I'educacio no pot entendre's com un procés individual, sind com un acte
essencialment social.

La pedagogia social ha de tenir en compte les condicions socials de la culturai les
condicions culturals de la vida social.

Va defensar que I'educacio havia de fomentar una consciéncia comunitaria, eliminar
diferéncies socials i democratitzar I'accés al coneixement.

“Només a través de la comunitat humana I'home pot esdevenir
huma. L'individu per si mateix és només una abstraccio; sense la
comunitat, I'home no podria ser home”.

(Natorp, 1899, citat a Rothuizen, 2008)




Herman Nohl (1879-1960)

* Filosof i pedagog alemany associat amb
I'Escola de Pedagogia Cultural
(Kulturpadagogik). Va centrar-se en la )
relacié entre cultura, educacio i societat. Es
considerat un dels grans sistematitzadors de
la pedagogia social.

* Per a Nohl, I'educacio no sols transmet
coneixements, sind que també forma part
d'un procés cultural que construeix valors i
identitat col-lectiva.

* Nohl va subratllar que I'educacié requereix
una relacié emocional significativa entre
educador i educand, basada en la
confianga i el respecte mutu.




Gertrudis Baumer (1873-1954)

* Pedagoga, politica i feminista alemanya que va
tenir un paper fonamental en la pedagogia
social, especialment en I'ambit de I'educacio
de les dones i dels col-lectius vulnerables.

* Va ser contemporania i col-laboradora de
Herman Nohl, amb qui va compartir idees
sobre la intervencio educativa i social.

* Baumer considerava que |'educacio havia de
ser un instrument per a I'emancipacio personal
i social, especialment per a les dones i els
col-lectius marginats.

* Vaintegrar els principis del feminisme i els
valors humanistes en el desenvolupament de
la pedagogia social.

* Les seues idees van influir profundament en
I’evolucid posterior de la pedagogia social
critica.




Etapes historiques de la pedagogia social
(Caride, 2005)

Primers

Antecedents: Origens: aparicio
pedagogia social d'una pedagogia social PAsS0OS
implicita (fins a mitjan expllcrfa .(r.nltjan s. XIX de |a PS
s. XIX) - inici s. XX)
a Espanya

Retrocessos Expansio
i transicio I institucionalitzacio
(anys 30-50) (1970-actualitat)




Primers passos de la PS a Espanya
Context historic d'Espanya al segle XIX i principi del XX

Durant el segle XIX i principi del segle XX, Espanya es
trobava en una situacio de profund retard educatiu i social
en comparacio d’altres paisos europeus:

* A mitjan segle XIX, aproximadament el 75% de la
poblacid espanyola era analfabeta (Vifiao Frago, 2010).

* |'educacio estava marcada per una gran desigualtat
geografica i de genere:

* Les zones rurals, especialment al sud (Andalusia,
Extremadura i Mdrcia), tenien les taxes més altes
d'analfabetisme.

* Especialment les dones: en 1860, només el 8% de
les dones sabien llegir i escriure, enfront del 30%
dels homes (Beltran, 2019).




e El treball infantil era una realitat
generalitzada. Els xiquets treballaven al
camp, a la mina o a la fabrica a fi de
complementar els ingressos familiars.

Aix0 dificultava l'escolaritzacié: només el
36% dels xiquets anaven a escola a mitjan
segle XIX (UMER, 2015).

“Limitar el treball és la més odiosa i la més
estranya de les tiranies. Limitar el treball de

I'infant és entrebancar-li I'educacid
tecnologica i 'aprenentatge. Limitar el treball
de les dones... és fins i tot impedir que la
mare faca el més bell dels sacrificis... el
sacrifici indispensable a vegades per a
mantenir la llar familiar”.

Albert Bosch i Fustegueras (ministre durant
la restauracié borbonica).




* La Llei Moyano (1857) va ser un intent de
millorar la situacio:

* Va establir I'escolaritzacio obligatoria entre
6112 anys.

* Va preveure |'educacio gratuita per a
families sense recursos.

* Tot i aixo, la falta d'infraestructures i
mestres qualificats va limitar la repercussio
d’aquesta llei.

* 'emigracio del camp a les ciutats va provocar
augment de la pobresa urbana.

* Els primers moviments obrers i sindicats
comencaren a exigir millores socials i
educatives: es van crear escoles obreres
autogestionades en algunes zones
industrials.

* Els sindicats defensaven I'educacidé com una
eina d'emancipacio.




Concepcion Arenal (1820-1893):
una reformista amb fort compromis
social

* Va ser una pionera en la defensa dels drets humans, especialment
dels col-lectius marginats com presos, dones i xiquets pobres.

* En obres com Manual del visitador del pobre i La beneficencia, la
filantropia y la caridad va proposar un model d'assistencia basat
en la dignitat i en I'educacio dels pobres.

* Va defensar una educacio integral que fomentara la
responsabilitat individual i |a justicia social.

“Obriu escoles i es tancaran presons” (Arenal, citada a Comillas,
2021).

Conce pc10n Arenal

LA VISITADORA

DE CARCELES




. _______——— ]

“Concep les desigualtats socials com els accidents del
terreny; és bo i necessari que hi haja serres, turons i
valls, pero no pas precipicis infranquejables ni
muntanyes on l'aire és irrespirable”.

Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza (1892).




Francisco Giner de los Rios: precursor de la
pedagogia social a Espanya

* Francisco Giner de los Rios (1839-1915): fundador de la
Institucio Lliure d'Ensenyament (ILE) en 1876, un
laboratori d'innovacié pedagogica que va influir en
reformes educatives posteriors. En |la ILE es van formar
Miguel de Unamuno, Emilia Pardo Bazan, Juan Ramén
Jiménez, Antonio Machado...

» Va defensar una educacio basada en el pensament critic,
la llibertat de consciencia i el desenvolupament moral.
Va posar emfasi en la formacio integral de l'individu
(intel-lecte, emocions i moral), amb un fort compromis
social i des de postulats laics.

* La ILE va promoure projectes que van servir de base per
a les Missions Pedagogiques.




Manuel Bartolomé Cossio: les Missions
Pedagogiques

* Les Missions Pedagogiques es van crear durant la Segona Republica
(1931-1936) sota la direccié de Manuel Bartolomé Cossio (1857-
1935), deixeble de Giner de los Rios.

e Tenien com a objectiu portar cultura i educacid a les zones rurals més
marginades d'Espanya, on es concentraven les taxes d'analfabetisme
més altes (al voltant del 44% en ambits rurals el 1931). També va
fomentar valors democratics i ciutadans mitjancant I'accés universal a
la cultura.

 Activitats principals:

* Biblioteques circulants: es van distribuir milers de llibres a fi de
fomentar la lectura entre adults i infants.

* Museus ambulants: exposicions itinerants per a dur l'art i la
historia a poblacions rurals.

* Teatre, musica i cinema: espectacles culturals per a educar i
entretenir alhora (La Barraca de Lorca).

* Educacio civica: promocioé dels valors democraticsi de la
participacio ciutadana.




https://www.youtube.com/watch?v=QZMvF5cRXHQ




" Som una escola ambulant que vol anar de poble
en poble. Una escola on no hi ha llibres de
matricula, on no cal vessar llagrimes per a

aprendre, on ningu haura d’agenollar-se com en

altre temps. Perque el Govern de la Republica que
ens ha enviat ens ha dit que hem d’anar als pobles
més pobres, més amagats, més abandonats, i que us
ensenyem coses, coses que no sabeu perque heu
estat sempre sols i molt lluny dels llocs on d’altres
si que les aprenen i pergue ningu, fins ara, ha vingut

a ensenyar-vos-les; pero que vinguem també, i la

primera cosa, a divertir-vos”.

Manuel Bartolomé Cossio, desembre de 1931

“La reforma legal només pot sostenir-se sobre la

reforma del cor”
(Manuel Bartolomé Cossio)




La Barraca,
teatre
per al poble

1932-1936

Antecedent de I'animacio

sociocultural

https://www.youtube.com/watch?v=-ySNNe2vbgo&t=85s



“Hi ha milions d'homes que no han vist teatre. Ah! | com
I’aprecien quan saben que és! He presenciat a Alacant com
tot un poble es mantenia expectant durant una
representacio de I'obra maxima del teatre catolic espanyol:
La vida és somni! Que no es diga que no el sentien. Per a
entendre'l fan falta totes les llums de la teologia, pero per a
sentir-lo, el teatre és el mateix per a la dama més il-lustre
com per a la criada. Moliere no s'equivocava quan llegia els
seus papers a la cuinera”.

“Un poble que no ajuda i no fomenta el seu teatre és un
poble mort o moribund. | el teatre que no recull el batec
social, el batec historic, el drama de la seua gent i el color
genui del seu paisatge i del seu esperit, amb riure o amb
llagrimes, no té dret a dir-se teatre, sind sala de joc o local
per a fer aquesta cosa horrible que se’n diu matar el
temps”.

Font: https://mason.gmu.edu/~rberroa/lorcacharlasobreteatro.htm



https://mason.gmu.edu/~rberroa/lorcacharlasobreteatro.htm







Agustina Gonzalez Lopez, Amelia (1891-1936)
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Etapes historiques de la pedagogia social
(Caride, 2005)

Antecedents:
pedagogia social
implicita (fins a mitjan
s. XIX)

Origens: aparicio
d'una pedagogia
social explicita (mitjan
s. XIX - inici s. XX)

Primers passos
de la PS
a Espanya

Expansio i
institucionalitzacio
(1970-actualitat)

Retrocessos
i transicio
(anys 30-50)




Retrocessos i transicio (anys 30 i 50)

e Segona Guerra Mundial (1939-1945): amb més de 55
milions de morts, aquest conflicte va transformar
radicalment les societats europees.

 La PS “inhibida de les seues responsabilitats
pedagogiques i socials, aliena i, fins i tot,
contraria als principis que motivaren l'aparicio de
la PS” (Caride, 2005, p. 138): sotmesa a poders politics
de tipus feixista i totalitari.

* Ruptura amb els principis humanistes i democratics
gue havien inspirat els inicis de la disciplina.




* En aquest periode, la pedagogia social queda sotmesa als
interessos dels regims autoritaris.
Alemanya nazi
* Control ideologic: I'accés de Hitler al poder el 1933 va

: truncar el desenvolupament del moviment pedagogic
La pedagogia P pedagog

alemany basat en valors democratics i humanistes.

SOC'a I Sota * Propaganda nazi: figures com Ernest Krieck (1882-1947) i
T Alfred Balimler (1887-1968) van instrumentalitzar la
re g| Ms pedagogia social per a promoure la ideologia
. . nacionalsocialista.
tota I 1taris e L'educacié es va concebre com una funcié al servei del
poble ilaraca, amb l'objectiu de formar joves lleials al
regim.

* Esvan eliminar mestres considerats indesitjables i es va '
reorganitzar l'educacid perque inculcara valors com el
sacrifici, I'obediencia i el nacionalisme racial. /
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* El regim franquista es va establir després de

L g pedagogia la Guerra Civil espanyola (1936-1939) i es va
: caracteritzar per un autoritarisme que

social durant eliminava qualsevol forma de dissidencia

el franquisme: politica o cultural.

retroces * L'educacio, convertida en una eina

: fonamental per a consolidar el poder del

! COﬂt\I’O.| regim, inculcava valors com l'obediencia, el
|deolog|c patriotisme espanyolista i la submissio als '
principis catolics més conservadors.
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* L'educaciod estava profundament influenciada per la
doctrina catolica, que tornava a tenir un paper
protagonista després de la Segona Republica.

* Assignatures com Religié i Formacio de I'Esperit
Nacional eren obligatories en tots els nivells
educatius. Els llibres de text glorificaven el regim

La pedagogia

social durant franquista, demonitzaven la Repubilica, i eliminaven
: . qualsevol referencia a valors democratics o

el franquisme: oluralistes.

retroces * Segregacio educativa: es va reintroduir la separacio

entre xiquets i xiquetes en escoles diferents.
L'educacio femenina, orientada a formar dones
com a cuidadores i suport moral dels marits,
perpetuava els rols de genere tradicionals.

| control
ideologic




LA LEUGUAY
i AMMVARIPOSAS

ENR CAUQUER I.AIA COS A UISA GAVASA

EL MAESTRO
QUE PROME'UG

’ ¥
BASADA EN LAJHISTORIA REAW *
DE ANTONI| BENAIGES

oiriGioa por PATRICIA FoNi‘
SANADORA DE

Depuracid del professorat

Es va dur a terme una purga
massiva del personal docent
considerat afi a les idees
republicanes o progressistes
(Martin-Zuniga et al. 2011).

Els mestres republicans van ser
expulsats, empresonats o
exiliats, mentre que els docents
fidels al regim van ser
promocionats.



ANTONIO

El domingo el médico retraté la Escue-

la. Después nos retraté a los nifics. €| |
maestro dijo al médico que hiciera una fo-
lografia del mas viejo del pueblo y un mo- |
20 dijo que se habia muerto. Todos nos ‘
echamos a reir.

FLORENTINA ‘

- - I—



BANUELOQ DE BUREBA

S T e ———
TRIBUNA
AL TERMINAR EL CURSO

Es necesario decir aigo. Un curso - ef
primero - trabajando con la imprenta. Titu-
becs, inseguridad, al principio. Pero fe e
ilusiones. Al terminar el curso ya no titu-
beamos: caminamos con seguridad. Con mas
fe. Con maéas ilusiones. Mas amplio el espi-
ritu. Compenetrados. ¥ afirmamos, henchi-
dos de serona alegria: la imprenta en [a Es.
cuela es una conquista de traszendencia,
Posibilidad. Merece pencirante alencién ce
todos los que tenemos por tarea educar.

Pero la imprenta en |a Escuela no es
- jIcomo va a ser esol - lujoso capricho de
publicar lecciones. Atalaya de atraccién de
forasteros. No. La imprenta en la Escueia
es toda un nuevo modo educativo. Romge
tantc con lo tradicional come ¢on o mo-
derno. Eso si, aprovecha de io tradicional y
de lo moderno o Sustantivo, aquelio que
responda a los intereses del nifo. Algo ca-

careado es eso de los interesea del n'no.
‘LOS ip’cresﬂ‘ dﬁ[ niﬁn' ‘Dn\’ -measl — -

GE S’li g

durfa™ y dejamos en el hogo sus paisajes
de fastugsidad vital?. JEs que nc son mun-

doe distintos el de loi nifios y €l de los

hombres?. b

Respetemos al niflo. Que sea nifio. Y
sienta, luego, necesidad de ser hombre. Lle-
gar a ser, siendo. Brote su flor espontanea.
Aterciopelada. Festoneada. No la pise na-
die. No la pisemos nosotros, los maestros.
Antes bien; excitémosla en sus afanes de

primavera. Respelsr: que el nifdo se expre-

e libremente. Frovccar: hacer gque exprese
lo que, siendo suyo en potencia, se resiste

.a salir. Superar: convertir los contenjaos

bruscos y egoisias en fluidez matizzda y ge-
nerosa. Tres postulados. Los tres base de

. la imprenta en la Escuela en su original:

la «Técnica Freinets. A ésta nos atenemor.
: Y vacaciones. jVacaciones? Otro mito.
Loa maestros ne tenemos vacaciones. Ag/

- como suena. Donde va el maestro va Ia Es.

_cuela. Este verano otro Congreso. En Hues
ca. Alli nos encontraremos, compafieros.

Salud. .
e ANTONIO BENAIGES



El mar serd muy
ancho y muy grande.
Pero sobre todo hon
do. El agua estard
més colients que Io
de los rios. Y debe
ser muy salada. E!
mar es donde se va

a baios. Por él pa-
san_los barcos. Al
lado habré alguna
casilla, pora secarse
cuando salen de ba-
farse. En la orilla

debe ho ber arena.
- ANITA ORTIZ

pv 82 shndb




Correspondéncia

interescolar

10 GESTOS

CARTA ABIERTA

a las nifias y niffos de la Escuela nacio-
nal de Bafuelos de Bureba (Burgos)

Estimados camaradas:

Hoy hemos recibido dos cuadernos vues-
t-0s. Dos. Uno gque lleva la fecha del mes
de enero y otro, el segundo, que la lleva
del mes d2 abril. Se ve que hacéis uno ca-
da tres meses. Llevan por nombre: «GES-
TOS»,

Muy bien. Nos haa gustado mucho. Tan-
to, que al recibirlcs ya os hemos querido
escribir una carta. Y también hemos hecho
ya el itinerario para ir a haceros una Visite.

Mirad si estd bien. Se sube al tren en
Villafranca del Panadés. Se pasa por m'-
chas poblaciones pero las mas importanis-
que se encuentran son Reus y Zaragoza.
Aqui se debe cambiar de fren porque la
Compafila ya no es M.ZA, sino que a par-
tir de Zaragoza es la del Norte. Luego vie-
ne Logrofic, Miranda de Ebro y Briviesca.
En Briviesca se beja Fara ir a Bafuelos
de Bureba supcnemos que tendriamos que

ir a pie o cabalgando scbre un burro, pues
nos decis que la carretera esta a medio
hacer,

Lo mas probable ¢s que no haremos es-
te viaje. Nosotros no somos ricos, Nuestros
padres son labradores. Y la mayoria de
nosolros cultivamos tierras que pertenecen
a otros. A los sefiores, Jsabéis?. Y ahora,
como el vino va tan barato no podesmos
hacer dinero.

Pero no importa. Os explicaremos 125 co-
sas de nuestro pueblo.

Nosotros estames en una comarca que
se llama « El Panadés », Lo que mis se
cultiva aqui es la vifa. Cuando el vino va
caro hacemos mucho dinero. Precisamente
en este tiempo se cavan las vides. Se re-
mueve la tierra para que vivan mejor. Tam-
bién se cultivan granos: trigo, cebada, ave-
na.. Pero muy poco. Hay también olivos.
En ests tiempo cultivamos las huertas. Por
aqui no pasa ningln rio. Se riega del agua
que hay en los pozos que llamamos « Cl-
NIES ». Se siembran las patatas, judias

ajos, gerbanzos, ensaladas, etc.

Vosotros ya debéis saber como se hace
todo esto.

Bueno. Os diré que Plana Rodona es

un pueblo del ayuntamiento de Olérdola.
Este estd formado por San Pedro Morlanta,
Maja, Viladellops g Plana Rodona. Olérdola
es un castillo muy antiguo. Hay ruinas del
tiempo de los romanos. El ayuntamiento
estd en nuectro pueblo. Nuestro pueblo: 53
habitantes. Contados uno por uno. En la
Escuela 20 nifos. Pero vienen muckos de
las cosas de campo gue hay cerca.

En Iz Escuela tenemos una imprenta,
Y hacemos un cuaderno de trabajos. Se
llama «Endavants. Este es un nombre ca-
talén. Quiere decir Adslante. Es que noso-
tros, sabéis, somes catalanes, Pero todos
los niflos entendemos muy bien vuestros
escritos. Claro que vosotros no debéis en-
tender muy bien los nuestros. Os envia-

remos nuestros cuadarnos y tendremos
intercambio,

Una cosa: gpor qué no ponéis la musi-
ca en vuestras canciones que habéis pues-
to en «Bestoss?.

Os voy a decir gqne vuesiros grabados
estan muy bien. Pero nos gustan mas log
escritos. Los escritos si que son una ma-
ravilla. Nosotros somos muy maios dibujan-
tes, pero hacemos lo que po-emos.

Bueno, si queréis seremos amigos. Qg
saludan en nombre de todos los nifos

J. BADELL y S. CURAN
Plana Rodona 1° de abril de 1835.

vuestra Carta s magnifica. No hemos
pueato los grabados poerque ocuparla mu-
c it {
‘ho Sitio, Y porgue no sabriamos hacerlos
an bien como wosotros.

Ahora ya sabemos lo que es «El Pa-
nadéss

Os habéls defado una cosa: en Miranda

"8y que cambiar de tren. Se deja el de
Bilbao y se coge =! da Madrid

queremos ser amigos
walud,

Sl
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Instrumentalitzacio de l'accioé social

La pedagogia social es va subordinar als
interessos del regim i perdé el seu caracter
emancipador.

* Esvan crear institucions com les
Catedres Ambulants de la Seccio
Femenina (1955), que oferien formacio
basica en zones rurals pero amb un fort
component ideologic i paternalista
(Pérez-Moreno, 2013).

* La Seccio Femenina, dirigida per Pilar
Primo de Rivera, va ser |'encarregada
d'organitzar aquestes catedres com a
part del seu projecte per a inculcar els
valors tradicionals i catolics en la societat
espanyola.




La postguerra: reconstruccio i nous reptes

- Devastacio social i economica: la guerra va deixar milions
de morts, desplacats i ciutats destruides. A Europa es va
posar emfasi en la reconstruccio d'infraestructures
socials i educatives a fi de garantir la cohesié social.

Tra N S|C|é (a nyS - Desnazificacid i democratitzacio: a Alemanya i altres

paisos ocupats pel nazisme es van aplicar politiques per a
50 60 erradicar I'adoctrinament ideologic i promoure valors
democratics.

- Creacio de l'estat del benestar: a Europa Occidental es
van establir sistemes de proteccio social que incloien
serveis educatius i socials per a col-lectius vulnerables.

- La proclamacio de la Declaracio Universal dels Drets '
Humans per les Nacions Unides el 10 de desembre de
1948 va ser un punt d'inflexié per a I'educacidi la

pedagogia social. /
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La Declaracio Universal dels Drets Humans (1948)

La proclamacio de la Declaracio Universal dels Drets Humans per les
Nacions Unides el 10 de desembre de 1948 va ser un punt d'inflexié per a
I'educacid i la pedagogia social.

a) Article 26. Dret a I'educacio

“Tota persona té dret a I'educacié. L'educacié ha de ser gratuita, si més no
en el grau elemental i fonamental”.

L'educacié es defineix com un mitja per al desenvolupament integral de |la
persona i per al foment del respecte dels drets humans.

ATy
v

b) Importancia per a la pedagogia social
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La Declaracio va establir un marc etic universal que vincula I'educaciéo amb
els valors democratics, la igualtat i la inclusid.

Va inspirar politiques educatives orientades a garantir I'accés universal a
I'educacid i a promoure una cultura de pau.




Transicio (anys
50-60).
La creacio

de l'estat
del benestar

- Periode de postguerra a partir de 1945: I’estat del benestar
(welfare state) enfront de I'estat de guerra (warfare state).

- Lestat del benestar és un sistema en que |'Estat assumeix la
responsabilitat de proporcionar serveis i garanties socials basiques
a tota la poblacio, especialment als col-lectius més vulnerables.
L'objectiu és promoure la justicia social mitjancant politiques
redistributives que reduisquen les desigualtats i asseguren una
vida digna a tots els ciutadans.

* Components clau:

* Educacio universal i gratuita. Reconeixement del dret a
I'educacio com un dret basic de la ciutadania, tal com figura
en l'article 26 de la Declaracid Universal dels Drets Humans
(1948).

e Sistemes sanitaris publics.

* Protecciod en situacions de pobresa, desocupacié o
discapacitat.

* Politiques d'habitatge i serveis socials. /
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* 'estat del benestar és clau per a I'evolucid de |la
pedagogia social, ja que la legitima com una eina
fonamental per a garantir el dret a I'educacio en

Tra nSiCié (a nyS contextos d'exclusio o vulnerabilitat.
50-60).
La creacio

* Les accions socioeducatives es professionalitzen, perque
és I'Estat el que crea les demandes de professionals
especialitzats en educacio social per a aplicar les seues
politiques. Aixo contribueix a consolidar la pedagogia

de | estat squal com una disciplina acad_emlca | practica .orleln.tada
a intervenir en problemes socials complexos (justicia
dEl benesta r enfront de caritat).

* No obstant aixo, I'estat del benestar no va durar molt a
causa de la repercussio de les politiques capitalistes de
tipus neoliberal, com veurem després. /
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Reconstruccid
del pensament
pedagogic

Després del conflicte es van recuperar idees progressistes que
havien sigut reprimides durant el periode nazi o feixista.

Recuperacio dels valors humanistes: es va tornar als principis
fundacionals de figures com Paul Natorp i Herman Nohl, adaptats
al nou context democratic, des de premisses més critiques.

Els problemes d'inadaptacido comencen a considerar-se no com un
defecte de l'individu, sind com un problema de la mateixa
estructura social. La PS experimenta un canvi quan els objectius
de I'educacio es vinculen no amb una visié benéefica o d'ajuda des
d'una posicié de moral religiosa, sind que la preocupacio per
ajudar els individus a autorealitzar-se es lliga als mateixos
fonaments de I'estat del benestar.

Es van desplegar programes d'alfabetitzacié massiva i d’educacié
civica a fi de fomentar valors democratics entre les noves
generacions.

En aquest moment historic es va produir el trencament entre el treball social i la pedagogia. Segons Radl (1984), les teories del

Ill

treball socia
pedagogia i treball social, condicionats segurament per una connotacio determinada del terme educacid, que es caracteritza per
una influéncia autoritaria i per una dependeéencia personal i que limita d’aquesta manera I'educacié en la infancia i la joventut” (p.
30, citat en CARIDE, 2005, p. 248).

rebutgen expressament del seu camp d’actuacié el concepte d’educacio i, aixi, s'oposen a una igualtat entre




Klaus Mollenhauer (1928-1998): un referent
de la pedagogia social critica

* Després de la Segona Guerra Mundial, Mollenhauer va
viure en un context de reconstrucciod social i educativa
a Alemanya, marcat per la necessitat de superar les
consequencies del nazisme i d’establir una societat
democratica.

* Mollenhauer va ampliar criticament les idees de figures
com Nohl i Baumer i construi una analisi més profunda
dels factors economics, politics i socials que
condicionen |'educacio.

* Va defensar que la pedagogia social no sols havia de
tractar problemes individuals, sind també questionar
les estructures socials que els creen.




Paulo Freire (1921-1997): un referent
llatinoamerica per a la pedagogia social

0 JUcCL UPI ninuwv
“

* Paulo Freire, pedagog i filosof brasiler, és considerat un dels
pensadors més influents en la historia de I'educacid del segle XX. El
seu enfocament critic i transformador ha tingut fonda repercussié
en la pedagogia social, especialment en el context de |la postguerra
i en moviments d'educacio popular arreu del moén.

* Freire va treballar en un context de desigualtats socials extremes a
I’América Llatina, on la pobresa i I'analfabetisme afectaven gran
part de la poblacié.

* Va comencar les seues experiencies educatives als anys quaranta i
cinquanta treballant amb adults pobres i analfabets al Brasil.

* La seua obra més coneguda, Pedagogia de 'oprimit (1970), es va
convertir en un referent mundial per a I'educacid criticaii la
transformacio social.

VR
Y.



a) Educacié com a eina d'emancipacié

* Freire va criticar I'educacio tradicional, que va denominar educacio bancaria, en
gue els estudiants sén simples receptors passius d'informacid.

* En contraposicid, va proposar una educacioé dialogant, basada en un dialeg entre
educador i educand en que ambdds aprenen mudtuament i construeixen
coneixement col-lectivament.

b) Conscienciacio i praxi

Paulo Frei

a u O e e * Laconscienciacio és un concepte clau en el pensament de Freire: implica
desenvolupar una consciencia critica sobre les condicions d'opressid per a poder

( 1 9 2 1 = 1 9 9 7 ) : transformar-les.

* La praxi, per a Freire, és la unié entre reflexio i accio: entendre el moén per a

e iXOS d e I Se U canviar-lo.

c) Educacié com a acte politic

p e n S a l I l e n t * Freire afirmava que tota educacio és politica perque reflecteix valors i interessos

socials. Va defensar una pedagogia compromesa amb la justicia social i els drets
humans.

d) Pedagogia de I'esperanga

* Va destacar la importancia de I'esperanca activa com a motor per a resistir
I'opressid i imaginar un futur millor. Aquesta esperanca s'ha de basar en una
comprensio critica del passat i en un compromis amb la transformacio social.
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Etapes historiques de la pedagogia social
(Caride, 2005)

Antecedents: Origens: aparicio
pedagogia social d'una pedagogia
implicita (fins a mitjan social explicita (mitjan

s. XIX) s. XIX - inici s. XX)

Primers passos
de la PS
a Espanya

Retrocessos Expansio
i transicio i institucionalitzacio

(anys 30-50) (1970-actualitat)




* Multiplicacié d'innovacions tecnologiques.

* Internacionalitzacio dels territoris i les persones, accentuacio de les
migracions continentals i de les dinamiques interculturals.

* Modificacid de les estructures productives i de les dinamiques que
promouen la societat.

* Reduccid de la duracié de la jornada de treball i diversificacié de
practiques d’oci.

Tra nSfOrmaCionS * Mundialitzacio de I'economia.
rellevants

* Generalitzacio dels problemes mediambientals: necessitat de revisar els

models i sistemes de desenvolupament social (decreixement), necessitat

del pe rl'ode d’un desenvolupament més harmonic, sostenible i integral i de repensar
els criteris de distribucid de riquesa.

* Postmodernitat: caiguda dels grans relats i crisi d'institucions socials
tradicionals com la familia, aparicié de noves pautes i practiques '
culturals, noves maneres de configurar les identitats socials, els
moviments civics i socials, les relacions personals i la vida comunitaria.

/
7




* El neoliberalisme és una ideologia economica que
prioritza el mercat lliure, la privatitzacidi la
responsabilitat individual per damunt de la intervencié
estatal.

* Els proposits d’aquesta ideologia son: reduccio del paper
de I'Estat com a garant dels drets socials; privatitzacio de

’ [ I 4
L erosio serveis publics com la sanitat, I'educacid i els serveis
’ socials; promocidé d'una economia basada en Ia
de I estat dEl competitivitat i la desregulacio (Saura i Muinoz-Moreno,
benestar pel 2016).
neoliberalisme * 'estat del benestar espanyol es va consolidar més tard

gue en altres paisos europeus, amb una cobertura

limitada i baixa intensitat protectora. Les taxes elevades

de desocupacio i les desigualtats territorials han '
dificultat el desenvolupament d'un sistema universal i

equitatiu. /
P 4




L'erosio de l'estat
del benestar pel
neoliberalisme:

repercussio en la
PS

L'erosio de I'estat del benestar pel neoliberalisme ha
debilitat els mecanismes col-lectius de proteccio social,
cosa que ha fet augmentar les desigualtats i precaritzar
les condicions de vida.

L'Estat ha reduit el seu compromis amb els drets socials
delegant part de les seues responsabilitats en ONG i
entitats privades.

La pedagogia social té el repte de tractar aquestes
problematiques des d'una perspectiva critica i
emancipadora, i treballar per garantir els drets humans
en un context cada vegada més desigual.

A causa de la privatitzacio dels serveis publics,
emergeixen nous ambits per a |'accio socioeducativa,
com l'acompanyament comunitari i 'ajuda a families
afectades per la precarietat.

> 4
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En aquest context ha sigut molt important I'auge
de moviments socials, processos de participacio,
autoorganitzacio dels subjectes individuals i
col-lectius enfront de I'Estat, el moviment
feminista...

Aquests moviments reclamen el protagonisme
dels subjectes en els processos d'accié-intervencio
social i que els reconeguen la condicié d'agents
dels processos de canvi, amb capacitat per a crear
i recrear coneixements a partir de la seua propia
CEINELS

“Es pren el subjecte com a subjecte de deures i
drets, i no com un objecte a que s’apliquen
politiques més o menys paternalistes” (NUNEZ,
1999, p. 18)

Nada sobre
nosotras sii

nosotras



Expansio i institucionalitzacio de la PS

* Progressiva institucionalitzacid i consolidacio cientifica, academica i professional de la PS
des dels anys vuitanta fins a I'actualitat: la PS es consolida en el curriculum academic de
les grans universitats centreeuropees com a disciplina principalment pedagogica
(CARIDE, 2005).

* Potenciacio de la recerca en el camp de |la pedagogia social: s'Tamplia I'objecte i el
concepte de la PS (Garcia-Raga, 2021).



Expansio i institucionalitzacio

Obertura de diversos camps professionals per als pedagogs i educadors socials

» Ambits tradicionals: animacio sociocultural, educacid especialitzada i
educacio d'adults i formacio ocupacional (Caride, 2005; Garcia-Raga, 2021).

* Nous ambits de treball: educacio per a l'oci i el temps lliure, educacio a

I'escola, educacidé en contextos de tancament (presons, centres de menors...),
educacido comunitaria...



Enrique Javier Diez Gutiérrez

Pedagogia

antifascista

Construir una

pedagogia inclusiva,

democratica y del

bien comun frente

al auge del fascismo
y la xenofobia
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Amenaca d'un nou model
politicosocial i economic:
el TECNOFEUDALISME

FEUDALISMO

El sigiloso sucesor
del Capitalismo Concentracio del poder en el capital al nuvol. Empreses
com Google, Amazon i Meta monopolitzen I'accés a dades
i infraestructures digitals.

Els usuaris son transformats en proletaris digitals, ja que
contribueixen al capital amb les seues dades i interaccions
sense rebre compensacio directa.
Les plataformes digitals han esdevingut essencials per a la
VA Ru U FAKI vida quotidiana i han creat formes modernes de servitud
;/ digital.

Traduccion de
Marta Valdivieso DE! &




El context digital actual crea nous desafiaments que requereixen
respostes especifiques de la pedagogia social:

a) Economia de I'atencio: les plataformes digitals exploten el temps
i I'atencid dels usuaris com a recursos comercials. La pedagogia

Tecnofeudallsme social pot ajudar a fer programes que eduquen sobre un us
I conseqﬁéncies conscient del temps digital i sobre estrategies per a evitar

per a la PS.
Nous ninxols

I'explotacié atencional.

b) Addiccions tecnologiques: I'Us excessiu de pantalles, xarxes
socials i videojocs va creant noves formes d'addiccid. Els educadors
o o : : : R
d'intervencid socials poden intervenir en aqu,est ambit mitjancant programes
preventius que promoguen un Us saludable de les tecnologies.

socioeducativa

c) Vulneracio dels drets dels infants. Segons diversos estudis recents
(Masso Guijarro et al., 2024), les plataformes digitals educatives
poden vulnerar els drets dels infants mitjancant la recopilacio

massiva de dades personals. Es necessari implementar regulacions
més estrictes i fomentar una alfabetitzacié digital critica en docents,
families i estudiants. /

> 4




SUSPICIOUS

Quins son els principals fets historics que
han influit en la construccio de la PS i I’ES?

Quines persones, projectes i idees han sigut
rellevants per al llegat pedagogicosocial?

Com ens pot ajudar aquesta revisio historica
per a entendre més profundament els
origens de la nostra professio?

Hi ha res del passat que ressone avui dia?



Bl b | |Og rafl a Caride, J. A. (2005). Las fronteras de la

S . pedagogia social: perspectiva cientifica
b dSICd e historica. Gedisa.

Garcia Raga, L. (2021). Pedagogia
social: educar para transformar. Tirant
lo Blanch.

del bloc 1.2

Nunez, V. (2007). Pedagogia social: un
lugar para la educacion frente a la
asignacion social de los destinos.
Universitat de Barcelona.
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BLOC I. CONCEPTUALITZACIO,
PROFESSIONALITZACIO
| ANTECEDENTS DE LA PEDAGOGIA SOCIAL

1.1. BASES CONCEPTUALS | EPISTEMOLOGIQUES DE LA PS
1.2. BREU HISTORIA DE LA PEDAGOGIA SOCIAL
1.3. UEDUCACIO SOCIAL COM A PROFESSIO

1.3.1. Educaciod social a la presé

Dra. Belén Masso Guijarro, Departament de Teoria de 'Educacié
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1.3. L'EDUCACIO SOCIAL COM A
PROFESSIO

1.3.1. L'EDUCACIO SOCIAL A LA
PRESO




* Quan va apareixer I'educacioé social com a titulacié universitaria a
Espanya? Com va influir aguesta consideracié academica en |'expansid i
la consolidacid de la professié?

e Com han evolucionat la investigacio i les publicacions en I'ambit de
I’educacio social des de |la creacid de la titulacid universitaria? Quines

1-3. L’ E DUCACI G son les revistes academiques més rellevants en aquest camp a Espanya?
SOC'AL CO M A * Quins son els ambits de treball classics de I'educacid social? Quines

arees d'intervencio socioeducativa son emergents en |'actualitat? Com

PRO FESSIé s'han diversificat aquests ambits al llarg del temps?

* Que és el Col-legi Oficial d'Educadores i Educadors Socials de la
Comunitat Valenciana (COEESCV) i per que és important per ala
professionalitzacio de I'educacio social?

LES nOSt res * Que és ASEDES i com ha contribuit a la professid? Quins son els

documents professionalitzadors més rellevants i quin paper tenen en la

pregu ntes definicio de I'educacio social? '

* Que és el codi deontologic de I'educacid social? Per que és important
per a la practica professional? Com orienta I'actuacié dels educadors i
educadores socials en situacions complexes?
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L'educacio social va comencgar a ser una carrera universitaria a Espanya
amb I'aprovacio del Reial decret 1420/1991, de 30 d'agost, que establia el
titol universitari oficial de diplomat en Educacio Social.

La creacio de la titulacid universitaria va contribuir significativament a
I'expansio i la consolidacio de I'educacid social com a professio de diverses
maneres:

Educacio social com
a titulacio

* Unificacid de perfils professionals abans separats (educadors
especialitzats, animadors socioculturals i educadors d'adults).

universitaria:  Expansid cientifica de la disciplina: aparicid de revistes académiques

< 7 . especialitzades en pedagogia social i en educacioé social (Pedagogia
S) pa nsio | Social. Revista Interuniversitaria; Educacion Social. Revista de
instituciona | itzacio Intervencion Socioeducativa; RES. Revista de Educacion Social; Revista

Internacional de Educacion para la Justicia Social...).

de Ia d ISCI pl INd » Creaci6 d'associacions professionals com ASEDES (Associacié Espanyola
d'Educadors Socials). '

Creacio6 de col-legis professionals d’educadors socials en diverses
comunitats autonomes. /

Ampliacio dels camps d’actuacio classics.

> 4




La pedagogia social s'ha desenvolupat historicament en tres grans
ambits classics que han sigut fonamentals per a consolidar la professio
de I'educacio social:

* Educacio d'adults

* Se centra en la formacioé continua de persones adultes per al
desenvolupament de les seues capacitats, enriqguiment de
coneixements i millora de competéncies professionals.

» Té vocacid universalista, s'Tadapta a les necessitats canviants

A m b itS C I é SS i CS de la societat i promou l'aprenentatge al llarg de la vida.

* Educacid especialitzada
, e / ... . e
d e I e d u Ca C I O » Dirigida a persones amb necessitats especifiques, com
discapacitats, amb inadaptaciod social o en situacié de risc.
* Inclou intervencions en contextos com centres penitenciaris,

proteccié de menors, drogodependeéncies i altres arees que
requereixen una atencié educativa adaptada.

social

* Animacio sociocultural

* Promou la participacio activa i el desenvolupament
comunitari mitjancant activitats recreatives, culturals i
educatives.

e Té com a objectiu fomentar la cohesid social i dinamitzar les
relacions entre individus i comunitats.




Ambits
d'intervencio

de l'educacio social
en l'actualitat

Educacio en el sistema educatiu formal

Intervencio socioeducativa en col-lectius en
situacio de vulneracio de drets

Educacio d'adults i formacioé laboral

Animacio sociocultural i desenvolupament
comunitari

Educacio per a la salut i educacio ambiental

Intervencio en contextos de privacio de
llibertat

Inclusio digital i noves tecnologies




Funcions de I’ES a I’escola: programes de prevencid d’assetjament
escolar, promocio de la convivencia, mediacio entre alumnes,
familia i comunitat, dinamitzacioé de programes socioculturals,
prevencio i intervencio en situacions d'absentisme escolar, etc.

Hi ha diversos models d'incorporacio dels educadors socials als
centres educatius: a) Incorporacio institucional com a personal

[ Y 4
Ed u Ca C | O funcionari; b) Personal interi; c¢) Integracid en els serveis socials
municipals; d) Contractacio en entitats privades que col-laboren

e n EI SiSte ma amb els centres educatius.

A la Comunitat Valenciana, el model d'incorporacié dels educadors
socials al sistema educatiu ha seguit fins ara un enfocament basat
en intervencions externes i projectes ocasionals.

formal * No obstant aix0, fa poc hi ha hagut avangos en aquest camp:

I'any 2022, |la Direccié General d'Inclusio Educativa de la

Conselleria d'Educacio, Cultura i Esport va anunciar que els

educadors socials comencarien a formar part del sistema

educatiu de manera oficial a partir del mes de setembre, a

través d'un projecte pilot a les unitats especifiques d’orientacid

(Perales et al., 2022). /
P 4
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Intervencio socioeducativa
en col-lectius en situacio
de vulneracio de drets

SINDICATO

DE TRABAJADORAS
DEL HOGAR

Y LOS CUIDADOS

* Persones migrants i refugiades.
* Persones sense casa. Hnsnn
Programes d'igualtat de genere i prevencio de la violencia

Atencid a persones amb diversitat funcional. s I S -
de genere.

Treball amb persones de |la tercera edat. C EA[ R]

Comissio d’Ajuda
al Refugiat - PV




Intervencio socioeducativa en

col-lectius en situacio s @ "

de vulneracio de drets Wu
—

Treball socioeducatiu en centres i pisos
tutelats.

s &
bfundacién'

FUNDACION
SALUD Y COMUNIDAD
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Intervencio socioeducativa
en col-lectius en situacio
de vulneracio de drets:
conductes addictives

9

ComitéVLC
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Educacio d'adults
i formacio laboral

* Programes de formacid continua i
aprenentatge al llarg de la vida.

* QOrientacio i insercio laboral.

e Alfabetitzacio i educacio basica
d'adults.

Valéncia
Acull |
~acoge

Integras

EMPRESA DE
INSERCION
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ARTIVISME
(ART+ACTIVISME)

“neologisme nascut de
manera espontania al segle
XXI (Aladro-Vico et al., 2018)
que designa un gran nombre

de practiques artistiques amb
finalitat d’'incidencia politica i
de generacio de
transformacio en les realitats
concretes i locals dels
individus i les comunitats”

(Masso-Guijarro, 2021, p. 922)

e

Gruro FunTuN







Educacio per a la
salut i ambiental

* Programes de promocio de salut en
centres educatius i comunitats.

 Educacio ambiental i sostenibilitat.

ASOCIACION ESPANOLA
EDUCACION AMBIENTAL




Intervencio en contextos
de privacio de llibertat

Ambit

Dignitat i Justicia Social

* Programes socioeducatius en centres Fundacign
penitenciaris. a s l s

* Atencid a menors en centres de justicia
©

juvenil.

Fundacion
Diagrama

FUNDACION
POR LA
JUSTICIA




o UCA |
Inclusio digital """"'":l"fc;jf = DIGIIAI_
i noves tecnologies CRI.I_I c A

* Promocié de competéencies
digitals critiques en col-lectius
vulnerables.

* Prevencio de riscos associats a
I'Us de tecnologies.




ASEDES
(Associacio
Estatal
d’Educacio
Social)

Es una associacio estatal d’entitats d’educacio social constituida
I’lany 2000 a Madrid.

Actua com a interlocutor valid davant dels poders publics per a
expressar i defensar la posicio del col-lectiu professional en les
politiques socials.

Promocid de la professio: treballa per a fomentar I'associacionisme i
promoure la creacio de col-legis professionals com a instrument
d'organitzacié del col-lectiu.

Promou, mitjancant accions de col-laboracid i organitzacio,
congressos, trobades i jornades per a possibilitar la recerca, la
formacio i la reflexié del col-lectiu.

Ha liderat I'elaboracié de documents clau com el Codi deontologic,
la Definicid professional d’educacio social i el Cataleg de funcions i
competéencies de la professio.

Representa I'educacio social de I'Estat davant d’organismes
internacionals com I'Associacié Internacional d'Educadors Socials
(AIEJI).

Consolidacio de la identitat professional: ha treballat per a unificar
les diverses realitats associatives i col-legials i contribuir, aixi, a la
construccio d'una identitat professional comuna.



Col-legi Oficial
d'Educadores i Educadors Socials
de la Comunitat Valenciana (COEESCV)

Creat el 2003, el COEESCV té un paper
fonamental en la professionalitzacio,
regulacio i promocio de I'educacio social
a la Comunitat Valenciana que ha
contribuit a consolidar I'educacio social
com a disciplina i professié reconeguda.

I Encuentro entre profesionales de la
educacidn social e investigadores
universitarios

24 ENERO 2025

= — - | S - — £ —

FORMACIO - FORMACION - FORMACIO - FORMACION - FORMACIO - FORMACION - FORMACIO

Work café

Com vam demostrar els nostres assoliments professionals?

Data: 20 de febrer de 2025 oDs
Horari: De 18:00 a 20:00 h S,

L3
A—a
LA
‘f"lnf L.!”

Activitat pr ial a Valénci

Actividad gratuita - Inscripeién obligatoria www.coeescv.net



TASCA AV

Llegiu atentament el Codi
deontologic de l'educador i
I’educadora social (pagines 21-36
del document Documents
professionalitzadors disponible en
AV, “Lectura 4. ASEDES”, carpeta
“Lectures basiques del TEMA 17).
Després, responeu a les preguntes
de I'AV.

Els documents professionalitzadors son textos basics que
articulen la culturai la identitat de la figura de I'educador i
I'educadora social. Els tres documents més rellevants son:

* Definicio professional d’educacio social.

* Codi deontologic de I'educador i I'educadora social.

» Cataleg de funcions i competencies de la professio.

* Aquests documents els va redactar |'Associacié Estatal
d'Entitats d'Educacio Social (ASEDES) i es publicaren
conjuntament el 2007.



e Col-legi Oficial d'Educadores i Educadors Socials de
la Comunitat Valenciana (COEESCV):

https://coeescv.net/
Webs o |
* Consell General de Col-legis d'Educadores i
. I Educadors Socials (CGCEES):
de COl Iegls https://www.consejoeducacionsocial.net/
| ASSOCIacCionNs e Associacio Estatal d'Educacio Social

(ASEDES): http://www.eduso.net/asedes/



https://coeescv.net/
https://www.consejoeducacionsocial.net/
http://www.eduso.net/asedes/

* Revista Internacional de Educacion para la Justicia

REVi Ste S Social: https://revistas.uam.es/riejs

 Educacio Social. Revista d'Intervencio

C i e n t I’ f i u e S socioeducativa:
q https://www.peretarres.org/facultad/investigacion
/presentacion/revista-educacio-social

, d o 7/
d e u Ca C I O * Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria:

https://www.pedagogiasocialrevista.es

S O C I a I * RES. Revista de Educacion Social:
https://eduso.net/res/

* Bordon. Revista de Pedagogia:
https://recyt.fecyt.es/index.php/BORDON



https://revistas.uam.es/riejs
https://www.peretarres.org/facultad/investigacion/presentacion/revista-educacio-social
https://www.pedagogiasocialrevista.es/
https://eduso.net/res/
https://recyt.fecyt.es/index.php/BORDON

ASEDES (2007). Documents professionalitzadors.
Barcelona: Associacio Estatal d'Educacid Social

Perales Montolio, M. J., Malaber Piles, E. i Navarro
. . . Vercher, M. J. (2022). Educacion social dentro del
Bl b I Iog rafl a sistema educativo en la Comunidad Valenciana:
experiencias de éxito. RES, Revista de Educacion
Social, (35), 498-521.

Dra. Belén Masso Guijarro, Departament de Teoria de 'Educacié



mailto:Belen.masso@uv.es

BLOC I. CONCEPTUALITZACIO,
PROFESSIONALITZACIO

| ANTECEDENTS

DE LA PEDAGOGIA SOCIAL

1.1. BASES CONCEPTUALS | EPISTEMOLOGIQUES DE LA PS
1.2. BREU HISTORIA DE LA PEDAGOGIA SOCIAL
1.3. LEDUCACIO SOCIAL COM A PROFESSIO

1.3.1. L'educacioé social a la presé

Dra. Belén Masso Guijarro, Departament de Teoria de 'Educacid



mailto:Belen.masso@uv.es
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La presé com a institucio total i les

seues conseqliencies

Situacio de les presons a Espanya:
unes quantes dades

Educacio social a les presons
espanyoles

Possibilitats de I'educacid a la
preso: el cas del Centro
Universitario San Martin (CUSAM)



1. La preso com a institucio
total i les seues
consequencies
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"...es condemna el criminal i no la maquina que
el fabrica. Aixi s'exonera de responsabilitat un
ordre social que llanca cada vegada més gent
als carrers i a les presons, i que crea cada dia
gue passa meés desesperanca i desesperacio. |
Pero els discursos oficials invoquen la llei com s
si la llei regira igual per a tots”. = ' v
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* Segons Erving Goffman (1961, 2004), una institucié total és un lloc de
residencia i treball on un gran nombre de persones en situacio similar
viuen aillades de la societat més amplia durant un periode de temps
considerable.

* Tots els aspectes de la vida dels interns (dormir, menjar, treballar i
jugar) es fan al mateix lloc i sota una Unica autoritat.

* Hi ha una divisio clara entre els interns i el personal que els supervisa,
amb poca interaccié social entre aquests grups.

e S’hiimposa un sistema de normes formals explicites i un pla racional
unic dissenyat per a complir els objectius oficials de la institucid.

* Alguns exemples: casernes, cases de treball, cases de retir espiritual...

* Preso i psiquiatric: exemples paradigmatics.




Consequencies de les institucions totals

Despersonalitzacid i perdua d'autonomia: els interns

experimenten una mortificacio del jo a través de procediments
d'admissio humiliants i la separacid del mén exterior. Aquesta
separacié comporta la perdua de rols socials anteriors i la submissio a
un unic rol (malalt, pres...).

“Com a part del ritu d'iniciacio pot rebre malnoms com ara
cuc o brossa, destinats a recordar-li que és simplement un
intern i, pitjor encara, que té un estatus especialment baix
dins d'aquest grup inferior. El procediment d'admissid es pot
caracteritzar com un comiat i un comengcament, amb el punt
mitja marcat per la nuesa fisica (...) en endavant, la perdua
del nom propi pot representar una gran mutilacio del jo”
(Goffman, 2004, p. 30-31).




“Hi ha un temps mort que s'apodera de
la teua vida, que s'alimenta de 'oci i
trenca vincles. Ja no ets pare, ja no ets
germa, ja no ets amic, només ets un
pres. Aixo aniquila, et destrueix. Aci un
és un zombi social. Jo sentia que la meua
vida no tenia sentit” (Diego Tejerina).



Desfiguracio personal i retir de I'equip d'identificacio

Manca d’intimitat: “I'intern no esta quasi mai completament sol; sempre hi ha algu que el
pot veure i sentir (...) les cel-les amb barrots compleixen optimament aquest
exihibicionisme” (Goffman, 2004, p. 36).

Exhibicio fisica de I'intern: “ni els presos ni els malalts mentals estan en condicions d’evitar
qgue els visitants els vegen en circumstancies humiliants” (Goffman, 2004, p. 36).

“No hi ha espectacle més trist que el d’algunes preses grasses, que fora havien aconseguit tenir
si més no una aparen¢a decent, en encarar-se a la primera imatge de si mateixes vestides amb
I’'uniforme de la casa” (John M. Murtagh i Sara Harris, 1958, Cast the First Stone).



Castigs i privilegis: normes explicites que cal complir. Els castigs
apareixen com a consequencia d’infringir les regles.

S'ofereix un petit nombre de recompenses i privilegis, a canvi de

I'obediencia prestada al personal, que equivalen a absencia de
‘ privacions.

\
N\




2. Situacid de les presons a Espanya: unes
guantes dades

* A hores d’ara tenim més policies i més persones a la preso que fa cinquanta anys, i un
codi penal més dur que el vigent quan Franco va morir. No obstant aixo, la delingiencia
fa decades que no augmenta.

* A més, Espanya té un dels nivells de delingtiiencia més baixos d'Europa i €s, tanmateix, un
dels paisos amb més efectius en les forces de I'ordre i més persones a la preso.

e Espanya és un dels paisos europeus amb les condemnes més llargues, amb una durada
mitjana a la preso de les més altes d'Europa: el 48,4% dels condemnats a Espanya tenen
condemnes de cinc anys o més, nou punts per damunt de la mitjana europea, que se
situa en el 39,6%.

* Aquest enduriment del sistema penal no correspon a un augment proporcional de la
criminalitat, sind que reflecteix un fenomen més ampli relacionat amb el neoliberalisme i
la precaritzacio social.

(Gonzalez-Sanchez, 2021, del llibre Neoliberalismo y castigo, Ediciones Bellaterra)



2. Situacid de les presons a Espanya: unes
guantes dades

* La gran majoria de la poblacio penitenciaria son homes, vora el 92,8% del total
(les dones sén el 7,2%).

* E|l 31,6% dels reclusos son estrangers, amb una sobrerepresentacio significativa
respecte a la proporcio entre la poblacié general.

* El nivell educatiu és generalment baix: vora el 10% son analfabets totals i el 19%
son analfabets funcionals. La majoria tenen estudis primaris o secundaris
incomplets.

* Un percentatge significatiu estava en situacid de desocupacio abans d’entrar a la
preso (32,4%). Molts tenien faenes temporals o esporadiques (35,8%).

(Gonzdlez-Sanchez, 2021, del llibre Neoliberalismo y castigo, Ediciones Bellaterra)



3. Educaciod social a les presons espanyoles

El sistema actual de seleccid (a excepcio de Catalunya) per als llocs d'educador a les
presons es basa principalment en la promocio interna de funcionaris de vigilancia, amb
valoracio de I'antiguitat en el servei actiu i de qualsevol titulacié relacionada amb les
ciencies socials, sense especificar la d'Educacio Social.

Aquesta situacio, segons estudis recents (Ruiz-Narezo et al., 2022; Martin i Vila, 2016)
desprestigia |la professio d'educador social i reflecteix manca d'interes de I'administracid
penitenciaria per emprendre accions socioeducatives de qualitat.

“Considerem que darrere de la idea que educa millor qui ha sigut vigilant, s’Tamaga la
intencié que més val continuar vigilant, encara que siga sota el paraigua de I’ES” (Martin i
Vila, 2016, p. 23).



Normativa vigent sobre educaci6 a la preso

 Article 25.2 de la Constitucié espanyola (1978): estableix la reinsercié i la reeducacio com
a objectiu de les institucions penitenciaries.

* Llei organica 1/1979: fa esment de la figura de I'educador com a planificador (art. 62) i
del personal de tractament (art. 69).

* Reglament penitenciari (RD 190/1996): assenyala I'educador com a organitzador de la
inclusio i dinamitzador de la participacio.



Transmissio, desenvolupament i promocio cultural.

Funcions
Creacio de xarxes i contextos que afavorisquen el

i responsa bilitats de procés d'aprenentatge i els espais educatius.
'educadora social a
la preso

Tasques de mediacio i facilitacio.

Educadora social com a pont entre la institucio, la
persona presa i els serveis i recursos extramurs.

Etcetera.



Definicio
d’educacio

social
d’ASEDES

“Dret de la ciutadania que es concreta en el
reconeixement d'una professio de caracter
pedagogic, generadora de contextos educatius i
accions mediadores i formatives que pertanyen a
I'ambit de competencia professional de I'educador
social. Aixi es possibilita:

* La incorporacio del subjecte de I'educacid a la
diversitat de les xarxes socials, entesa com el
desenvolupament de la sociabilitat i la
circulacio social.

* La promocio cultural i social, entesa com
I'obertura a noves possibilitats de I'adquisicio
de béns culturals que amplien les perspectives
educatives, laborals, d'oci i de participacio
social”. (ASEDES | CGCEES, 2007).



Reptes per a
construir la
presd com a
espail
pedagogic

Superar la visio de la presé com a institucio total i
concebre-la com un espai d'oportunitat educativa.

Integrar plenament les educadores socials en els
equips tecnics penitenciaris.

Oferir una atencio holistica que incloga la dimensid
social i educativa.

Implementar un model basat en |a justicia
restaurativa enfront del model punitiu tradicional.

Aconseguir el reconeixement i la incorporacio de
I'educacio social al model penitenciari a tot I’Estat.



LES QUATRE A PER A GARANTIR EDUCACIO INTRAMURS
Adaptat per Scarfé (2008) de Katerine Tomasevski

* Assequibilitat: que 'ensenyament siga gratuit, financat per I'Estat i que hi
haja una infraestructura adequada i docents formats capacos de sostenir la
prestacio d’educacio.

» Accessibilitat: que el sistema no siga discriminatori, que siga accessible a
tots i que incloga mesures positives. Inclou no sols I'accés, sind també la
permanencia en el sistema educatiu i la titulacid corresponent.

* Acceptabilitat: que el contingut i els métodes d’ensenyament siguen
rellevants eticament, no discriminatoris, culturalment apropiats, de
qualitat i conseqlients amb I'educacid en drets humans.

* Adaptabilitat: que I'educacid puga evolucionar a mesura que canvien les
necessitats de la societat, que puga contribuir a superar les desigualtats,
com la discriminacié de genere, i que puga adaptar-se a una educacio
adrecada a un subjecte singular (persona privada de llibertat) i a un context
especific (la preso).

Educaciéo com a dret CLAU que activa altres drets!



4. Possibilitats
de I'educacio a la preso:

el cas del CUSAM



e Descripcié del CUSAM:

https://www.youtube.com/watch?v=x i2sGwK
bkO

e Relats i descripcio:
https://www.youtube.com/watch?v=0Kjfk3 ybt
I



https://www.youtube.com/watch?v=x_i2sGwKbk0
https://www.youtube.com/watch?v=0Kjfk3_ybtI
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* A Buenos Aires, el 61% de
poblacio privada de llibertat té
menys de 35 anys.

* E|l 82% no tenia faena o feia
faenes informals abans de la
detencio.

* El 69% tenia estudis primaris o
inferiors en el moment d’entrar a
la preso.

(Pérez, 2021, p. 1)




Sentits de
I'educacio a
la preso

* Eixir de la logica carceraria: estudiar com a
refugi

 Reconstruccio d’identitats

“Sempre dic que la universitat ha destruit el paisatge de la
cultura carceraria existent i que tenim introjectada tot el
temps. La part dificil és quan no pots llevar-te la preso de
damunt”.

El Flaco, com se cita a Tejerina, Diego (2017).

“Ens construim una identitat a través de la nostra cultura i
després, quan arribes a un lloc com aquest, com la
universitat, comences a veure diverses idees, posicions
diferents (politiques i economiques) i comprens que la
vida passa per altres camins, passa per construir coses, i
gue tot sol no pots construir res, que si no veus l'altre i no
busques ajuda en l'altre no pots construir res”.

Titincho, com se cita a Tejerina, Diego (2017).



Escissio basica i restriccions de contacte
entre interns i personal de supervisio:
cristal-litzacio d'estereotips antagonics
(Goffman, 2004).

Resistencia des del CUSAM

e “Va ser un procés en que en poc
de temps tots estavem mesclats i
compartiem matematiques,
textos i debats. No érem presos i
escarcellers, érem estudiants”.




Formes de concebre |'educacio a la preso

- Educacié com a part del tractament penitenciari: educacié com a accio
terapeutica.

Segons alguns autors (Acin, 2014, Scarfo, 2008, Caride i Gradaille, 2014), n’és
la base principal, sustentada en la dignitat humana.

En educacio, “si escau algun re, és el de reduir la vulnerabilitat social,

psicologica i cultural de les persones privades de llibertat” (Scarfo, 2008, p.
115).

- Educacié com a dret que tenen totes les persones, més enlla de la seua
condicid.



WALDEMAR, BIBLIOTECA
POPULAR (Origen del
CUSAM)

https://www.youtube.com/
watch?v=dFabmAVvHQw

"Es que, aixi com els pobles tenen
doctors, les presons també
necessiten tenir-ne. Aquest és el
gran desafiament, que els presos
ens professionalitzem. |, aquesta
biblioteca, la imagine universitaria.
Els companys ja la coneixen, hi
consulten coses, pregunten. La
universitat ja no és un edifici que
veus des del tren".


https://www.youtube.com/watch?v=dFa6mAVvHQw







“El teatre té molta forca, ajuda a construir
memoria, pero és un proceés lent que implica
posar-hi el cos. En aquest cas, a través del
llenguatge que Angel va aprendre per a
expressar un munto de coses, podem revisar el
nostre passat recent i transmetre'l a companys
qgue no I’han viscut. Hi ha una clara funcio
pedagogica”.

https://www.clarin.com/zonales/carcel-san-martin-dan-taller-
teatro-internos-estrenaran-primera-obra 0 OM/v/H9XNc.html



https://www.clarin.com/zonales/carcel-san-martin-dan-taller-teatro-internos-estrenaran-primera-obra_0_0M7v7H9XNc.html

Puc concloure dient que I'estudiant universitari no és cap pres. La seua permanencia a l'espai del CUSAM amb
aquesta identitat universitaria implica que a la presé viu una transformacié de pres a estudiant en que es basa
I’enunciacié d’aguesta persona com a subjecte. Un subjecte nou que deslocalitza |'estrategia general de Ia
identitat carceraria. Els estudiants obrin un espai de llibertat que transforma un conjunt d'individus que estan
detinguts en el mateix acte de lluita i sosteniment d'un lloc propi. | no sols en la percepcié que tenen sobre ells
mateixos, sind també entre els qui els envolten: els altres presos perceben que el seu caminar diari pels
passadissos de la preso és diferent. El fet paradoxal és que no és producte de les logiques estructurals que
configuren les practiques de la presd, encara que siga una resposta a aquestes logiques; no segueix les logiques
d'ordenament carcerari, ja siga submisa o amb una autoafirmacid agressiva. No és ni una cosa ni l'altra: en
termes penitenciaris, no és ni un germa ni un cerca-raons. Quina classe de pres és? Passa a qualsevol preso
aquesta capacitacio col-lectiva? Es pot ser lliure tot i complir una condemna? Pel fet de situar-se en aquesta
frontissa, entre llibertat-tancament i entre ser estudiant i pres, aquestes persones tenen la potencialitat de
pensar-se a si mateixes i tornar sobre els seus actes de reflexivitat: ser alhora subjecte i objecte de coneixement,
subjectes i objecte d'un saber apropiat. Ser un estudiant, subjecte conscient, que construeix un coneixement
sobre si mateix anomenat llibertat.

Tejerina (2017, p. 173).



20 Minutos (25 de febrer del 2025). Estudiar para volar fuera de la carcel: "Mi cabeza,
por lo menos, es libre". https://www.20minutos.es/noticia/5239631/0/estudiar-para-
volar-fuera-carcel-mi-cabeza-por-menos-es-libre/

Infobae (31 de marg del 2018). Uno esta preso, el otro es guardiacarcel: estudiaron
juntos en el encierro y se recibieron de licenciados.
https://www.infobae.com/sociedad/2018/03/31/uno-esta-preso-el-otro-es-
guardiacarcel-estudiaron-juntos-en-el-encierro-y-se-recibieron-de-licenciados/

Bibliografia
(premsa)

Infobae (3 de febrer del 2018). Se crid revolviendo basura, estuvo nueve afios preso y
ahora es universitario: "Soy villero, ex ciruja y futuro doctor en sociologia".
https://www.infobae.com/sociedad/2018/02/03/se-crio-revolviendo-basura-estuvo-9-
anos-preso-y-ahora-es-universitario-soy-villero-ex-ciruja-y-futuro-doctor-en-
sociologia/

I

Clarin (sense data). En una carcel de San Martin dan un taller de teatro y los internos
estrenaran su primera obra. https://www.clarin.com/zonales/carcel-san-martin-dan-
taller-teatro-internos-estrenaran-primera-obra_0_0M7v7H9XNc.html /

> 4




Bibliografia

Acin, A. (2009). Educacién de adultos en carceles: aproximando
algunos sentidos. Revista Interamericana de Educacion de
Adultos, 31(2), 63-83.

Di Préspero, C. E. (2020). “Es un derecho que yo tengo y lo voy a
hacer”. Tensiones en la apropiacion de derechos educativos en
una carcel de la provincia de Buenos Aires. Vox Juris, 38(2), 55-
68.

Pérez, C. (2022). Entre el beneficio, el compromiso y la
oportunidad. La importancia de la educacién para los

participantes del taller de alfabetizacion de una carcel
bonaerense. Revista de Pensamiento Penal, 433, 1-32.

Tejerina, D. (2017). Sentidos de la educacidon en una céarcel de
maxima seguridad. Perspectivas etnograficas acerca de los
sentidos otorgados a la educacion universitaria. Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos, 6(3), 158-174.



CARIDE, J. i GRADAILLE, R. (2013). Educar en las carceles: nuevos desafios para la
educacion social en las instituciones penitenciarias, Revista de Educacion, nim. 360, p.
36-47.

ANANOS-BEDRINANA, F. T. i YAGUE, C. (2013). Educacion social en prisiones.
Planteamientos iniciales y politicas encaminadas hacia la reinsercion desde la
perspectiva de género, Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria, num. 22, p. 7-12.

GOFFMAN, E. (2004). Internados. Ensayos sobre la situacion social de los enfermos
mentales, Buenos Aires, Amorrortu.

DEL POZO SERRANO, F. i ANANOS-BEDRINANA, T. (2013): La educacidn social
penitenciaria: ¢de déonde venimos y hacia donde vamos?, Revista Complutense de
Educacion, vol. 24, num 1, p. 47-68.

MARTIN, V. M. i VILA, E. S. (2016): Si nada cambia, todo continta igual. La educacién
social y sus ausencias en el ambito penitenciario, RES. Revista de Educacion Social,
nam. 22, p. 11-28

Bibliografia

Narezo, M. R., Gruber, R. S. i Del Castillo, R. A. (2022). La educacién social y los centros
penitenciarios: nuevos horizontes. Zerbitzuan: Gizarte zerbitzuetarako aldizkaria=
Revista de servicios sociales, (76), 87-97.

> 4




BLOC Il. INVESTIGACIO
EN PEDAGOGIA SOCIAL

Tasca introductoria: analisi d’investigacions en matéria de
pedagogia social.

Paradigmes d'investigacio en pedagogia social.

Investigacio qualitativa i quantitativa en pedagogia social.

Corrents epistemologics i metodologics en investigacio qualitativa.
Investigacid narrativa
Etnografia
Investigacid-accio
Investigacio basada en les arts




* Per que és important parlar d'investigacié en materia de
pedagogia/educacio social?

* Que és un paradigma i per que és important per a pensar
en la investigacio? Quins paradigmes hi ha?
o Que és el paradigma de simplificacio segons Edgar Morin, i per

qgue és important pensar des del paradigma de la complexitat per
Le S n O St re S a pensar sobre els fenomens educatius?
p regu ntes * Que és la investigacio qualitativa, que és la investigacio

qguantitativa i quines diferencies hi ha entre totes dues?
Quines potencialitats i limits tenen a I’hora de fer recerca
en materia socioeducativa? '

* Quins son els corrents epistemologics i metodologics de |la
tradicio qualitativa més rellevants per a la pedagogia

social? /
> 4




Tasca introductoria:
analisi
d'investigacions en
materia de
pedagogia social




Quin és l'objectiu de la investigacio?

Quina metodologia empra?

Quines eines d’obtencio d'informacio fa servir?

Quins son els resultats fonamentals de la
investigacia?

Que ens ensenya a nosaltres, com a futures
educadores socials?
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Pero... per que és important investigar en PS?

Coneixement del context i transformacio social

* La investigacio en educacio social ajuda a analitzar les
desigualtats socials, ajuda a entendre com es gestionen
des de les institucions i a identificar necessitats
emergents de col-lectius vulnerables.

* Es una eina per a transformar la societat perqué
permet proposar solucions basades en evidencies per a
problemes socials i educatius concrets.




Importancia de la investigacio
en l'ambit de I'educacio social

* Millora de la practica professional: les educadores
socials han de ser investigadores actives a fi de
reflexionar sobre la seua practica, millorar-la i difondre
accions que puguen ser inspiradores per a altres
contextos (NO replicables, si inspiradores).

* Lainvestigacio sistematitza el coneixement practic i crea
un pont entre teoria i praxi.

* Legitimacio de la professio: la investigacidé contribueix a
consolidar I'educacié social com a disciplina académica i
professional i la dota d'un marc teoric solid i rigoros.

Practica sense teoria: activisme

Teoria sense practica: discurs buit




“La teoria sense la practica es converteix
en una especulacio buida i inutil que no
condueix a res ni aporta res. La practica
sense teoria, per la seua banda, es
transforma en una accio tancada,
repetitiva, rutinaria i sense vida.
Separades, la teoria i la practica es mouen
en I'ambit solipsista i autoreferencial; i
aixo significa que s’aillen de la realitat, es
tanguen en si mateixes i deixen, per tant,
de ser utils al quefer socioeducatiu”.

(Ucar, 2021, p. 137)



Figura 1. Relaciones entre teoria y practica en el ambito de la pedagogia y la educacién social

CAMPO ACADEMICO Y PROFESIONAL DE LA PEDAGOGIA SOCIAL-EDUCACION SOCIAL
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.. PROFESIONALIZACION |

REALIDADES EDUCATIVAS Y SOCIALES

Fuente: Adaptado de Ortega, Caride y Ucar, 2013.



Paradigmes
d’investigacio en
PS

1. Paradigma positivista

2. Paradigma interpretatiu
(hermeneutic)

3. Paradigma sociocritic

Altres paradigmes i models:
paradigma de la complexitat,
paradigma basat en les arts...



Definicio classica:
“realitzacions cientifiques
universalment reconegudes
que, durant un cert temps,
proporcionen models de

problemes i solucions a una
comunitat cientifica”. (Kuhn,
1986, p. 13)

Per qué és important parlar de paradigmes?

Son principis ocults que governen la visio que tenim de les
coses.

Els paradigmes mutilen el pensament i desfiguren la realitat.
Critiques al paradigma de simplificacio (Morin, 1994).

Per tant...

Cal prendre consciencia de la natura i de les consequiéncies
dels paradigmes a través dels quals comprenem el mén, a fi
de no caure en la intel-ligéncia cega, la cretinitzacio d’alt
nivell (Morin, 1994, p. 31).

* Sense compartiments estancs (mai possibles): hi ha
paradigmes que conviuen amb d'altres. Abséncia de
linealitat.






* Quan fem recerca hem reconeixer sempre la nostra
subjectivitat i ser conscients dels limits de la nostra logica i de
les nostres percepcions del mon.

 Hem de reconeixer que les idees que mantenim sobre les
coses no son la mateixa realitat, sind les nostres
interpretacions i projeccions sobre |a realitat.

* En educacid social cal reconeixer que en |'educacié ha d'existir
un principi d'incertesa racional, hem de mantenir-nos en una
posicié d'humilitat epistemologica que ens permeta reconeixer
les nostres limitacions a I'hora d’entendre-ho tot. Hem de
mantenir una vigilia epistemologica constant.

* Paulo Freire parlara d'humilitat sense servitud. (Freire,
1991, citat a Mclaren, 1997, p. 15).




“El coneixement és navegar en un ocea d’incerteses a través d’arxipelags de certesa” (Morin, 2001,

p. 104).

Un paradigma es caracteritza per seleccionar els conceptes i les
operacions logiques que han de determinar la nostra manera
d’entendre el mon. La intel-ligibilitat ens donara accés a allo que es
pot entendre.

El paradigma que critica Morin (2001) és el de SIMPLIFICACIO, que es
caracteritza per la disjuncidé (separar, deslligar el teixit complex de la RSy
realitat i incorrer, aixi, en la il-lusié que ho sabem tot, que tot ho LOS, - i §

podem coneixer). Proposa, doncs, un paradigma de la COMPLEXITAT oy S ¢ -y~
que permeta... e

necesarios para
* Descobrir les relacions entre les parts i el tot. la educacién del futuro

* Visibilitzar elements que han sigut invisibilitzats, com ara: Edgar Morin
* Les relacions entre les parts i el tot (principi hologramatic).
* Divisio racionalitat/afectivitat.
* Subjecte/objecte...




Separacio objecte d’investigacio (allo que investiguem, la realitat, les
persones...) i el subjecte d’investigacio.

U'objecte d’investigacio és “la continuacio del subjecte per altres
mitjans” (Sousa-Santos, 2003, p. 93). La ciencia és sempre un poc
autobiografica, ja que les nostres trajectories personals i col-lectives,
les creences, els preconceptes i els valors condicionen el nostre
abordatge epistemologic...

L'OBJECTIVITAT PLENA NO EXISTEIX! Pero si els nostres esforcos per a
assolir-la.



Es particularment important ser conscients de les
consequencies d'incorrer en la nostra tendencia a
simplificar quan investiguem/intervenim sobre aquelles
persones i comunitats que "pateixen la mort de les mil
atribucions" (Garcia Roca, 2007, p. 40), sobre les quals
parlem, pero amb les quals no solem parlar tant... o a les
qguals no deixem parlar!

LI
Nos hemos formado siendo altamente capaces de conversar

acerca de los otros y altamente incapaces de conversar con los
otros.

LII
Y, sobre todo, nos hemos formado jsiendo altamente incapaces

de dejar a los otros conversar entre si!

Skliar, C. (2013). Experiencia y alteridad en educacion. Homo
Sapiens Ediciones.



* Morin (2001) parla dels perills d'aplicar un principi reductor sobre la realitat (p. e., reduir
una persona que haja delinquit a un Unic tret, el delictiu, i obviar tots els condicionants i
tot el que podria ser; mirar només la manca i no les potencialitats...).

* Davant d'aixo, esdevé necessaria una investigacio en PS que no acuse ni exculpe, sind
gue trobe explicacions i suggerisca estrategies de millora.

* Es necessari un pensament complex que assumisca la nostra fragilitat i insuficiéncia, que
ens procure banys frequents d'humilitat.



“Tot”
Wislawa Szymborska
Poemari: Instant

Tot.
Paraula impertinent i bufosa.
S'hauria d'escriure entre cometes.
Fingeix que no omet res,
que concentra, abraca, inclou i té.
Tanmateix, no deixa de ser
un simple retall d'un temporal de vent.




En conclusio, en materia d’investigacio en PS cal trobar maneres
d’acostar-se als fenomens d’estudi que...

e Assumisquen la realitat com a plural i que reconeguen les multiples
formes humanitzadores de vida per a la superacio de les postures
tancades en el jo.

e Desenvolupen punts de vista mobils i flexibles des dels quals puguem
mirar el mon a través de processos de reflexio i accid.

\
N\



Paradigmes d’investigacid en PS

1. Paradigma positivista
1. Basat en el racionalisme critic, busca identificar fets o causes objectives dels fenomens socials.
2. Prioritza meétodes quantitatius, com qiiestionaris o experiments, per a ['obtencio de dades
mesurables.
2. Paradigma interpretatiu (hermeneéutic)
1. Se centra en |'estudi dels significats i les experiencies humanes.
2. Usa metodes qualitatius com entrevistes, observacions o estudis de cas per a entendre els fenomens
des del punt de vista dels participants.
3. Paradigma sociocritic
1. Té com a objectiu I'emancipacio i el canvi social.
2. L'investigador actua com a facilitador del canvi i implica els participants en processos col-laboratius i
transformadors.
Altres paradigmes i models: paradigma de la complexitat (Morin, 2001).

Complementarietat entre paradigmes



Investigacio
quantitativa/investigacio
gualitativa



Investigacio
guantitativa

Basada en l'obtencid i I'analisi de dades numeriques per a
identificar patrons i relacions entre variables.

Busca generalitzar aquests resultats a poblacions més
amplies.

Metodes: qliestionaris, experiments, analisi estadistica.

Caracteristiques
* Enfocament en la generalitzacio dels resultats.
 Us de métodes estadistics per a analitzar dades.

* Busca establir relacions causals entre variables.



Potencialitats de la metodologia
quantitativa per a la investigacié en PS

* Clau per a obtenir dades generals que
permeten dissenyar politiques
publiques basades en evidencies (ex.:
indexs d'exclusid social o accés a
I'educacio).

* Pot complementar la investigacio
gualitativa oferint una visié meés
amplia del fenomen estudiat.

Limits i perills de la metodologia
guantitativa

* En la investigacioé educativa, el concepte
d'incertesa sempre ha de mantenir-se.

* Pensar amb una logica numerica fa oblidar la
complexitat de la realitat.

* No es discuteixen les dimensions més micro que
son imprescindibles per a I'educacié.

* No permet accedir als discursos de les persones
implicades en la relacio educativa.



* Lainvestigacio qualitativa se centra en la comprensié profunda dels
fenomens socials a través de l'obtencid i I'analisi de dades no
numeriques.

* Busca explorar els significats, les experiencies i les perspectives dels
participants.

I t : - Z Metodes: entrevistes en profunditat, grups de discussio, observacions
nVES Iga C I O entre participant i no participant...

q u a I ita t i Va Caracteristiques

* Flexibilitat en el disseny de la recerca.
* Enfocament en la contextualitzacio dels fenomens.
* Importancia de la subjectivitat i la reflexivitat de la persona
investigadora.
En pedagogia social...

 Es especialment Gtil per a entendre les experiéncies subjectives
de col-lectius vulnerables.

* Permet adaptar-se als contextos canviants i a les necessitats
emergents del camp socioeducatiu.

* Els paradigmes interpretatius i critics son habituals perque es
busca no sols comprendre, siné també transformar realitats
socials.



Punt de vista des de damunt
enfront de punt de vista des de dins.
Sobrevolar des de dalt vs. mirar/caminar arran de terra




INVESTIGACIO QUALITATIVA

INVESTIGACIO QUANTITATIVA

Estadistiques sobre col-lectius, indicadors socials (dades

Dades Experiencies, significats i narratives de les persones participants. . . )
demografiques, gliestionaris, escales de mesura).
. Entrevistes en profunditat, grups de discussio, observacio, investigacié |Questionaris estructurats, experiments socials, enquestes massives,
Metodes s . e - .
basada en les arts, histories de vida... analisi estadistica de les dades obtingudes.
Obiectiu Comprendre les vivencies i els significats dels subjectes en contextos Identificar patrons o tendéncies generals (ex.: indexs d'absentisme
J socioeducatius. escolar o nivells d'inclusid social en un barri).
Paradigmes Interpretatiu i critic: es busca entendre i transformar les realitats | Positivista: es busca establir relacions causals o correlacions entre
socials des del punt de vista dels participants. variables per a explicar fenomens socioeducatius.
Flexibilitat Disseny flexible: ajustat al context i a les necessitats dels col-lectius Disseny estructurat: definit abans de comencar la investigacio a fi de

estudiats.

garantir replicabilitat i comparabilitat.

Generalitzacio

Centrat en l'aprofundiment d'un cas concret o col-lectiu especific;
menys orientat a generalitzar.

Busca generalitzar resultats a altres contextos o poblacions similars
(ex.: repercussié d'un programa educatiu en diverses regions).

Exemples
d'aplicacié

Estudi etnografic sobre I'impacte cultural d'un projecte d'animacié
sociocultural en un barri multicultural.

Estudi de cas sobre el procés de reinsercid social d'una persona que va
estar privada de llibertat.

Analisi estadistica dels resultats academics de menors tutelats en
comparacio de menors en escoles ordinaries.

Enquesta sobre la percepcid ciutadana dels serveis socioeducatius
d'un municipi.




INVESTIGACIO QUALITATIVA

INVESTIGACIO QUANTITATIVA

Relacions de
poder

La divisio subjecte/objecte d’estudi no és tan clara.

Hi ha casos en que el subjecte i 'objecte poden
coincidir: autoetnografies...

Exemple: cas del text de Diego Tejerina (2016).

Divisio clara de l'objecte i del subjecte d’estudi.

Relacions de

La distribucio de poder no és tan clara (no hi ha una

La investigacio esta liderada per I’elit d’investigadors

saber/poder persona que tinga el coneixement absolut) gue volen coneixer la realitat.
(investigador). Les relacions entre els
objectes/subjectes dels estudis es problematitzen.
Llenguatge i S’empren termes com ara participants de l'estudi, S’empren termes com ara mostra per tal de descriure la

terminologia

interlocutors/interlocutores... per tal d’enfatitzar la
dimensiod dialogica i intersubjectiva de I'experiencia
investigadora.

dimensid objectiva de I'experiencia investigadora,
interesada per la representativitat estadisitica.

“El coneixement sempre té subjecte” (Smorti, com se cita en Vidal, 2004, p. 149).




Corrents
epistemologics

i metodologics en
materia

d’investigacio
qualitativa

Investigacio biograficonarrativa
Etnografia

Investigacio-accio

Investigacio col-laborativa
Investigacio basada en les arts

NO SON CORRENTS EXCLOENTS: en molts
casos, les nostres investigacions parteixen
d’una combinacio de diversos corrents...

> 4
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Investigacio narrativa

* Lainvestigacio narrativa és una metodologia que empra
histories i relats per a comprendre les experiencies i els
significats dels participants.

* Aguesta aproximacié permet donar veu a les narracions de
persones que sovint no sén escoltades, com les minories o
els col-lectius marginats.

Caracteristiques principals

1. Enfocament en la subjectivitat: busca comprendre les
vivencies personals i els significats que els participants
atribueixen als seus relats.

2. Metodes: entrevistes en profunditat, analisi de diaris
personals, relats autobiografics, histories de vida, etc.

3. Objectiu: facilitar la reflexid i el canvi mitjancant la
narracio de les experiencies.




“Entre les situacions vitals que el pensament
narratiu permet traure a la llum ressalten
especialment les d’exclusio, tan caracteritzades
per la despersonalitzacio i I'oblit, 'absencia
d’histories reals (...) La rad narrativa trau les
histories enterrades per a mostrar les arrels de
les idees; dona subjecte i predicat a les idees”
(Vidal, 2009, p. 144).

“Pensar narrativament és pensar en termes
d’itinerari. Passar de ser producte finalitzat, fet i
acabat, a saber-se procés amb multiples
possibilitats, ple de temps” (Vidal, 2009, p. 146).
“Els metodes narratius no son metodes relatius al
text, sind itineraris d’implicacio en que el
compromis del professional forma part de la
solucié” (Vidal, 2009, p. 152).




Investigacio-accio

La investigacié-accio és una metodologia que
combina la recerca amb l'accio practica.
Promou la col-laboracid entre les
investigadores i les participants per a
resoldre problemes concrets de I'entorn
immediat.

Caracteristiques principals:

1. Enfocament participatiu: implica els
participants en tot el procés
d'investigacio i accio.

2. Metodes: observacio participant,
grups focals, entrevistes, analisi de
practiques.

3. Objectiu: millorar |a practica social
mitjancant la reflexio i I'accid
col-laborativa.




Etnografia

* L'etnografia és una metodologia que implica I'observacio participant i la immersio en
un grup o comunitat per a entendre les seues practiques culturals i socials.
* Caracteristiques principals

1. Enfocament holistic: busca entendre el context cultural i social de les persones
participants/interlocutores de la recerca.

2. Métodes: observacio participant, entrevistes en profunditat, diaris de camp,
registres d’observacio...

3. Objectiu: descriure i interpretar practiques i significats culturals.



Cuando llego del gimnasio a la sesion voy en bus, esta lloviendo en Granada (dan lluvia para
toda la semana). Los factores atmosféricos influyen sin duda en el animo y el estado de todo el
mundo, pero mas especialmente en CC. La lluvia trae consigo tristeza y catarros. La gente esta
viviendo en la calle, la lluvia y el frio siempre traen problemas, aventuro. Cuando entro,
apresurada pero tranquila sabiendo que Antonio ya ha aparecido y comienza a hacerse cargo de
todo, me sorprende que hay un considerable revuelo y preocupacion como consecuencia de que
un usuario esta tendido en una mesa del desayuno, arrellanado en la silla y con el tronco inferior
vencido. L., calma pero con visible preocupacion-tranquila ante todo, sangre fria- explica al
abogado que el chico le habia contado hacia unos momentos que no se encontraba bien. Que
habia tomado no se _qué medicacion (L no recordaba). Esto torpedea la intencion de llevar a
cabo una sesion normal desde el momento en que dos usuarios traen a un senor indispuesto a la
sala en la que estamos. Estan preocupados. Le pregunto a uno si el chico llevaba mucho
sintiendose mal pero no entiende la pregunta y me dice que si, que lleva en la calle 5 afios y que
¢l mismo lleva 15 (o al reves, ya no recuerdo). Me da esa explicacion como si se tratase de una
evidencia de por qué su compaifiero se siente mal. Acaban llamando a los servicios sanitarios y
meten al chico en una camilla, en la parte de los ordenadores. Decidimos hacer un circulo de
sillas y dedicar la sesion a hablar, a explicarle a Manuel qué hemos hecho hasta la fecha, y a una
exploracion tematica que les planteo.




Relaciones entre los participantes y el director, modos de gestion del liderazgo
(concretamente, el énfasis en el liderazgo emergié como categoria a observary
analizar tras la entrevista celebrada el dia anterior). El profesor mantuvo a lo
largo de la sesién una tendencia democratizante en lo relativo al turno de la
palabra. Hacia preguntas disparadoras de la opinion y el debate, cual curinga
de la propuesta de Boal. Iba dirigiendo la sesion de una forma discreta y no
intrusiva, el tono de volumen era bajo y calmo. Sin embargo, si reconducia los
debates cuando pensaba que se distanciaban del objetivo. La metodologia de la
CCT se plasmaba en |la negociaciéon constante de sentidos y significados. Cabe
destacar que se intuia, atendiendo a ciertos gestos de confianza y complicidad,
una relacién de mucha cercania entre el profesor y Carlos, que generaba una
actitud a veces mas desafiante en Carlos a la autoridad del profesor. Durante la
segunda fase de la sesion, de caracter practico, el profesor kransitaba por el
espacio, observando el trabajo de cada participante y ofreciéndoles
indicaciones, en voz baja también.

Para volver al centro de Sevilla, me fui en el coche con Carlos y Lucia, otra de las
actrices del T.I., de muy reciente incorporacion al grupo. Durante el trayecto, se genero
una interesante conversacion en torno al T.I., donde ambos participantes compartieron
conmigo opiniones e impresiones sobre las motivaciones que los mantenian ligados al
proyecto teatral (Lucia cuenta que ha conseguido adquirir compromiso, que le encanta
el grupo, no como en otros en los que estuvo en el pasado “donde el profesor era
antipatico y le exigia cosas que ella no queria hacer”), asi como otros aspectos
ético-politicos que inspiraban sus visiones sobre el arte (“Nosotros no somos un grupo
de enfermitos, somos un grupo de teatro”, afirmaba con contundencia Carlos’). Carlos
aprovecha para hablarme bastante sobre el libro que me acaba de regalar, recitando de
memoria los comentarios elogiosos que le enviaron dos personas a las que parece
admirar intelectualmente. Tomo nota mental de hacer lo mismo cuando acabe la

lectura de su libro, ya que me lo solicita subrepticiamentles.



Un incidente particularmente cargado de significado fue el que se produjo durante una
conversacion con la voluntaria de Pedagogia en el autobdus, volviendo del cuarto ensayo.
Cuando le pregunté por un usuario que yo habia conocido durante la sesién observada en
“El refugio de las palabras”, ella me dijo que lo habian metido en un centro distinto “para
tenerlo mas controlado. Por algo sera” Esta situacion ejemplifica un frecuente sesgo en la

los conflictos cotidianos que tienen que afrontar los profesionales que trabajan con
personas en situacién de exclusién nubla un abordaje profundo de las casuisticas que
subyacen ala problematica de cada personay que, en caso de conocerse, podria contribuir
a unavisién mas compleja que “vacunase” a los profesionales contra este tipo de visiones
sesgadasy senaladoras.

La voluntaria, persona no especificamente formada en el fendmeno de la exclusion social,
manifestaba un trato carinoso y casi maternal con los usuarios. En varias ocasiones me
apartaba del grupo para explicarme cuestiones relativas a la dinamica relacional de los
usuariosy a conflictos del pasado que yo desconocia. Me comunicaba datos e informacion
gue a criterio suyo era importante que yo manejase a la hora de poder desenvolverme con
el grupo y contener potenciales situaciones problematicas. Esta actitud “instructiva” (que
pudiera deberse a su intencion de abandonar el voluntariado y delegar en alguien de
confianza la responsabilidad del grupo) me parecia a veces molesta, pues yo trataba gue
mi posicionamiento, tanto desde el plano investigador como profesional, estuviese lo mas
libre posible de preconceptos y etiquetas respecto a los usuarios y usuarias de la
asociacion. Trataba de evitar una “sobre-categorizacion” del universo humano en el que
me acababa de integrar, sobre todo en estos primeros momentos, para ensayar una suerte
de mirada “neutra” o limpia (actitud sin duda también susceptible de problematizar si
asumimos la neutralidad como un imposible) Los comentarios de la voluntaria consistian,
principalmente, en explicaciones sobre acontecimientos pasados donde los usuarios se
habian “comportado mal” con otros comparneros (con los que parecian llevarse bien
durante los ensayos), consejos sobre la manera en que yo podia tratarlos,
ejemplificandolos con su propio quehacer con ellos (“yo soy muy directa con ellos, si les
tengo que decir algo, se lo digo, si les tengo que decir que se laven, por ejemplo”). Por su
parte, los usuarios le mostraban carino y la trataban también con cierto paternalismo, que
podia explicarse por la diferencia de edad (ellos eran mucho mas mayores que ella) y
también por los ademanes ingenuos y la imagen naif de la voluntaria. Ella hizo varias

referencias a gque los usuarios tenian una idea distorsionada sobre su persona, que crefan
que “no sabia nada”. El caracter a veces infantil de la voluntaria era tan visible que has
coreografas, le asignaron un personaje voluble, que lanzaba flores a su alrededor, para
jugar escénicamente con su perfil aninado y fragil.






Investigacio basada en les arts (arts-based research)

Aquest corrent empra formes artistiques com a meéetode d'investigacio per a explorar i representar el
coneixement.

Caracteristiques principals

1. Enfocament creatiu: usa formes artistiques com la narrativa visual, el teatre, la musica i la dansa
per a representar i analitzar la realitat.

2. Metodes: creacio d'obres d'art, performances, instal-lacions, etc.
3. Objectiu: fomentar la comprensio de realitats complexes a través de les arts.

Inclou disciplines com la narrativa visual, el teatre i la musica.

En pedagogia social permet abordar temes complexos de manera innovadora i creativa, i fomenta la
reflexid critica i I'empatia entre els participants.



Investigacio basada en les arts (arts-based research)
Aplicacions en pedagogia social

* Us de formes artistiques per a explorar i transformar la
comprensio sobre |a justicia social mitjancant el foment
de la reflexid critica i I'accio col-laborativa.

* Projectes artistics comunitaris: promouen la cohesio
social i la participacid ciutadana mitjancant obres d'art
que reflecteixen les experiencies i aspiracions dels
membres de la comunitat.




Luz dice que ella ni siquiera sabe, que es un poco lo que es ella, y lo que estad consiguiendo en
el teatro, “A mi me decian no sabes, no puedes, y yo digo si sé, si puedo” (1h:20), y Antonio
dice que muy guay que haya cogido el folio y lo haya transformado en algo distinto, como los
abanicos del corpus, que son un bien comun que genera que la gente esté mas a gusto, “¢Te
puedo decir una cosa? Yo soy como un abanico” Luz l:uenta que le gusta que la gente de su
alrededor esté a gusto, que es como ella consigue estar bien. Dicen que puede ser también una
almeja, hacen extrafiamiento en la mirada, trabajan pensamiento divergente.




La investigacio també és una educacio de la mirada i un acte de
trobada amb els altres, d’escolta i d’'obertura a allo que

desconeixem...

Aprendre a mirar és la base de I'OBSERVACIO PARTICIPANT.

| les arts eduquen la mirada: ens ensenyen a mirari a
escoltar!




Les arts també ens estimulen la imaginacio
social

. chordem que la PEDAGOGIA SOCIAL és una
CIENCIA PROPOSITIVA, vinculada a la recerca
de millores de les realitats que estudia.

* Per a imaginar millores al mal estat de les
coses la imaginacio és imprescindible...

; . : “El dia que som capacos de concebre un estat de
- . ‘ . .
l‘;lb Sl : coses diferent es projecta una nova llum sobre
els nostres problemes i patiment, i llavors

DESPOSSEITS AR decidim que sén insuportables” (Sartre, 1956,

citat en Greene, 2005, p. 17).

Ursula K. Le Guin

odue 6 de Blonco Busguets

“La incapacitat de concebre un ordre de coses
millor pot donar lloc a una resignacié que
paralitze les persones i que els impedisca actuar
per a provocar el canvi” (Greene, 2005, p. 37).

“l’art, a través de la capacitat que té d’imaginar
futurs, pot crear vides paral-leles, anhels que
compensen la falta d’anhel quotidia” (Fernandez
Cao, 2015, p. 91).




La investigacio en pedagogia social també és un
procés RELACIONAL: RELACIONS D'ALTERITAT

“Passem molts anys, massa anys, sentint, parlant,
buscant informacio, opinant, llegint i escrivint
sobre els altres especifics de 'educacio (els
discapacitats, els pobres, els infants, els que pareix
gue no aprenen, els estrangers, els gitanos, els
bolivians, les xiquetes, els joves i tants d’altres)
com si d’aixo tractara tota amorositat educativa.
Tanmateix, potser I'Unic record que ens pareix que
val la pena és sentir i pensar en cada moment en
qué hem sigut (i en que som) incapacos de
relacionar-nos amb ells”.

(Skliar, 2013)

https://www.youtube.com/watch?v=-z0eqA8h9-E



https://www.youtube.com/watch?v=-z0eqA8h9-E

ESPECTACULO

VISIBILIZANDO

+ Taller de teatro documental en torno al
espectaculo

28 DE MARZO DE 2025
10.00h. - 13.30h
Aula FCE2 (Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion)

Con: grupo artivista FUTUN y Yasna Pradena (Universidad de
Valladolid)

#

Oruro Toww

PROGRAMA

10.00 - 11.00 Espectaculo “Visibilizando” y coloquio con el
publico
Aula FCE 2

Visibilizando presenta un conjunto de mondlogos que reflejan la
experiencia del colectivo migrante, donde se cuestiona la
normalidad con que se naturalizan ciertas discriminaciones, de las
que no se quiere hablar. Es un propuesta escénica del colectivo
artivista FUNTUN, nacido en el seno de Valéncia Acull hace mas de
diez afos.

11.15- 13.30 Taller de teatro documental en torno al
espectaculo

Aula de Cristal/Aula FCE 2

A cargo de: Yasna Pradena (Universidad de Valladolid), doctora
especializada en teatro social, educacion y epistemologias
feministas.

Financian: Proyecto 1+D ReDOC: Redes colaborativas en educacion. Docencia critica para una
sociedad inclusiva (PID2022-1388820B-100), Comisidn de Cultura, Departamento de Teoria de la
Educacién.

Actividad enmarcada en el proyecto "Desbordes creativos del aula universitaria” (mas info en
belen.masso@uv.es)
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Et propose una activitat de recerca per a fer en ocasio de l'espectacle i el taller de divendres
vinent. Es tracta d’una petita autoetnografia sobre el que has apres durant la jornada.

Les preguntes de recerca son les seglients:
* Que és allo que més m'ha sorpres o interessat dels monolegs i del taller posterior?

* He apres res de nou? Els preconceptes dels quals partia en relacié amb la poblacié migrant o
amb els problemes socials reflectits als monolegs s’han transformat en algun sentit?

* De quina manera l'experiéncia viscuda em pot servir per a pensar sobre pedagogia/educacio
social? Pots inspirar-te en el text de Venceslao (2022) sobre les categories estigmatitzants, i
també en I'article 1 i 2 del Codi deontologic i en el text d’Ucar (2018) “La pedagogia social
enfront de les desigualtats i vulnerabilitats en la societat (bibliografia obligatoria del bloc 1).

Prenent en consideracio aquestes preguntes, escriu un petit diari de camp (una o dues pagines)
sobre la teua experiéncia en la jornada del divendres 28. Intenta detectar incidents critics i
inspiradors amb que pugues il-lustrar les teues reflexions, i sigues molt minuciosa en la
descripcio. Pots fer us del dibuix, de I'escriptura poetica, de cancons...

N

)



CAPITULO II1.

SECCION PRIMERA.

El educador/a social en relacion con los sujetos de la accidn
socioeducativa

Articulo 1. En su relacion con la persona, guardara un trato igualitario
sin discriminacion por razon de sexo, edad, religion, ideologia, etnia,
idioma o cualquier otra diferencia.

Articulo 2. En sus acciones socioeducativas evitafa el uso de métodos
y técnicas que atenten contra la dignidad de las personas, el uso de
nociones y términos que facilmente puedan generar etiquetas
devaluadoras y discriminatorias.



- . Etapa 7. Murcia. 12/mayo/2022 — *

Vl II Centro Social Universitario. Universidad de Murcia RRES. <
L 3 H y
CONGRESDO ESTATAL Mesa fﬂfﬂgﬂ!‘ﬂ N
DE EDUCACION SOCIAL Las paradojas de la Educacion Social _:___‘_
pewas . v sus efectos —

Categorias estigmatizadas y ética de las consecuencias

Stigmatised categories and the ethics of consequences

Marta Venceslao. Profesora de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Barcelona. Dra. en Antropologia v diplomada en Educacion Social. Miembro del Grup

de Recerca sobre Exclusio 1 Control Social (GRECS). Co-directora del Master
Umniversitario Estudios avanzados sobre exclusion social. mvenceslao@ub.edu
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i Ciéncies de I'Educacio (tutories: dimecres
d’11.00 a 14.00 h).
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Benvinguts i benvingudes a aquest projecte de creacié d’un programa de radio sobre
pedagogia social. Aquesta practica us ofereix una valuosa oportunitat per a explorar
els desafiaments de la intervencié socioeducativa que més us interessen i sobre els
quals voleu aprofundir.

Com ens recorda Violeta Nufiez, "tot educador social és pedagog social: pensa,
elabora i posa en marxa (i llegeix criticament) models d’educacié social". Aquest
projecte us convida a fer els primers passos en aquest procés de reflexi6 i d’elaboracié
critica sobre l'educacié social. En aquest sentit és essencial tenir present que
'educaci6 no és mai un procés neutral, sind un acte politic de construccié de
consciéncia. Freire ens va mostrar que la vertadera educacié no consisteix a transferir
coneixements, sind a crear possibilitats per a produir i construir coneixements. Es per
aixo que aquest treball us desafia a entendre I'educaciO com una practica de la
llibertat, en qué I'aprenentatge é€s un espai de moviment i possibilitat.

Des d’aquesta perspectiva, el programa de radio que heu de crear transcendeix el
simple exercici academic. Es converteix en un espai per a aprendre sobre realitats
socials complexes i reflexionar criticament sobre el paper de I'educacié social en
aquestes realitats. Aquest projecte representa una oportunitat per a explorar de quina
manera la pedagogia social pot contribuir a crear canals que amplifiquen les veus de
col-lectius sovint silenciats en els mitjans tradicionals. El projecte us desafia a
investigar, qlestionar i imaginar formes creatives d’abordar temes socials rellevants.
No es tracta de donar veu a ningd, siné d’aprendre a escoltar i crear espais de dialeg i
reflexié critica, com proposen aquests pensadors critics de I'educacio.

En aquest procés heu de posar en practica alldo que Hooks denomina educacié com a
practica de la llibertat. Esteu preparats i preparades per a submergir-vos en aquest
aprenentatge? EI microfon és vostre: useu-lo com una eina per a explorar, aprendre i
créixer com a futurs educadors i educadores socials.

e Aplicar coneixements teorics de pedagogia social a situacions practiques.

e Desenvolupar habilitats de recerca fent Us de recursos académics.

e Analitzar criticament I'educacio social com a camp professional i de recerca.

e Explorar la dimensio ética de la professio i el codi deontologic.

e Examinar la pedagogia social respecte a [I'exclusi6 i la vulnerabilitat
contemporanies.

o Identificar i questionar mirades estigmatitzants sobre col-lectius vulnerables.

En aguest projecte hi haura cinc rols que seran rotatius en cada episodi, la qual cosa
significa que tot I'estudiantat passara per cada rol en cada episodi. Aquesta alternanca
no sols fomenta la col-laboraci6 i el treball en equip, sin6 que també permet a cada
membre del grup adquirir una experiéncia integral en la produccié del podcast. Al final
de cada episodi totes les persones participants hauran tingut I'oportunitat de contribuir-
hi des de diverses perspectives, cosa que les enriquira tant en el procés
d’aprenentatge com en el desenvolupament personal.



Com a futures educadores i educadors socials és fonamental cultivar la competéncia
del treball en equip. Aquesta habilitat és essencial en el camp de I'educacié social, on
sovint es treballa en contextos multidisciplinaris i es requereix una col-laboracio
efectiva per a tractar problematiques socials complexes.

A més, tal com s’explica més endavant en 'apartat "Documents que s’han de lliurar",
cada membre del grup ha de fer un exercici autoreflexiu per a autoavaluar el seu
quefer en I'equip en el marc de cada episodi. Aquest exercici implica analitzar punts
forts i arees de millora, prenent com a base la taula inclosa en els annexos. Aquest
procés d’autoavaluacié continu permetra a I'estudiantat adquirir una consciéncia critica
sobre el seu propi acompliment i la contribucio al treball col-laboratiu,

Responsable de buscar, seleccionar i analitzar informacié académica i social rellevant
per a cada episodi. Manté el rigor cientific i la perspectiva critica del contingut.
També s’encarrega d’obtenir evidéencies sobre el mateix procés de treball per a facilitar
un procés autoreflexiu que serveix per al creixement del grup. Aquesta persona ha
d’obtenir evidencies emprant com a esquema base la realitzacié d’una analisi DAFO
en gqué detecte amenaces, punts debils, punts forts i oportunitats del grup en cada
episodi.

Elabora el gui6 de cada episodi estructurant la informacié obtinguda i creant un fil
narratiu coherent. Crea continguts originals basats en la recerca feta.

Condueix el programa, presenta els temes i fa les entrevistes principals. Es la veu
principal del podcast i ha de comunicar conceptes complexos de manera entenedora.

Coordina les entrevistes, gestiona el contacte amb experts i col-lectius rellevants i
organitza el treball de camp necessari per a cada episodi.

S’encarrega de revisar i refinar el contingut final del podcast, s’assegura que tinga
coheréncia amb els objectius d’aprenentatge i continguts teorics de I'assignatura i que
mantinga una mirada critica sobre els temes tractats.

Els grups han d’elegir un tema vinculat a la pedagogia social que, preferiblement:

e Represente un problema urgent i que es puga tractar des de la perspectiva de
la pedagogia social.

e Implique una vulneracio de drets humans.

e Tinga rellevancia social actual.

Exemples de temes:

Adolescéncies trans.



Addicci6 a substancies toxiques en infants i adolescents.
Addiccio a les noves tecnologies en infants i adolescents.
Persones adultes amb addiccions de llarga duracié.
Drets sexuals de les persones amb discapacitat.
Educaci6 social en presons espanyoles.

Adolescents en conflicte amb la llei en medi obert.
Situacié de migrants i racisme.

Treballadores de la llar i les cures.

Exclusio social de persones sense llar.

Violéncia de genere en adolescents.

Assetjament i ciberassetjament en entorns educatius.

Abans de comencar la producci6 de continguts és fonamental que cada grup definisca
la identitat del seu programa:

Nom del programa: trieu un nom atractiu i rellevant que reflectisca la tematica i
I'enfocament del vostre programa.

To i estil: definiu el to general (informatiu, conversacional, critic, etc.) que
mantindreu al llarg dels episodis.

Rols dels participants: assigneu rols especifics a cada membre del grup (per
exemple, investigador principal, entrevistador, editor de guions, coordinador de
producci6, etc.). Els rols assignats han d’alternar-se en cada episodi. Als
annexos teniu disponible una graella que heu d’incloure en el lliurament final
del treball i en queé cal indicar el rol de cada membre en cada episodi.

En aquest episodi s’ha de presentar el programa de radio, les persones
participants, el concepte de programa, I'enfocament, etc. També s’hi ha
d’incloure una definicié consensuada i construida col-lectivament del concepte
pedagogia social.

En aquest episodi és necessari perfilar molt bé la tematica, la problematica i el
col-lectiu triat. Per a fer-ho s’han de buscar un minim de tres articles
cientifics sobre la problematica triada i tres notes de premsa d’actualitat
sobre el tema. Lobjectiu és identificar dimensions problematiques i
desafiaments.

Entrevista a una educadora social en actiu que treballe en el tema.



e Vox populi: entrevistes breus a persones a peu de carrer sobre la percepcio
que tenen sobre el tema.

e Entrevista a una persona directament afectada per la problematica (opcional,
depenent de la sensibilitat del tema i evitant I'exotitzacio o possible incomoditat
de la persona participant).

e UNA ALTRA OPCIO: també pot fer-se una historia de vida a una interlocutora
clau. Aquesta historia de vida, si és prou amplia, podria substituir la realitzacié
de les entrevistes més breus que es proposen.

e Analisi d’una pel-licula relacionada amb el tema.

e Discussié sobre una cancé o sobre un grup de cancons que reflectisca
aspectes de la problematica.

e Reflexié sobre la violéncia simbolica que pateix el col-lectiu elegit.

¢ |dentificaci6é de representacions estereotipades en mitjans de comunicacio.

e Analisi de discursos dominants que perpetuen la marginacio.

e Exploracié de com el llenguatge i les imatges poden reforcar I'exclusio social.

e Vinculacié de I'analisi amb les aproximacions teoriques exposades en el primer
episodi.

¢ Resum i analisi de 'activitat d’art i cultura a la preso (26 de febrer).
o Reflexions sobre I'espectacle artivista (28 de marcg).
¢ Analisi del documental La naturalesa de I’'extraordinari (11 d’abril).

e Investigacié sobre propostes d’intervencié socioeducativa realitzades per a una
millora de la problematica elegida.

e Reflexié final sobre el paper de la pedagogia social en la transformaci6 social i
sintesi dels aprenentatges principals.

29 de gener: presentacié del projecte i formacié de grups.

31 de gener: eleccié de tematiques i assignacio de rols per al primer episodi.

5 de febrer: inici de la investigaci6 preliminar.
7 de febrer: taller de cerca de fonts academiques.
12 de febrer: definicié de la identitat del programa.

14 de febrer: elaboracié del guié de I'episodi 1.



19 de febrer: revisio del guio de I'episodi 1.
21 de febrer: finalitzacié de I'episodi 1.
26 de febrer: activitat d’art i cultura a la preso.

28 de febrer: reflexio sobre l'activitat i la planificacié de I'episodi 2.

5 de marg¢: preparacio d’entrevistes per a I'episodi 2.
7 de marg: realitzacié d’entrevistes.

12 de marg: elaboracié del gui6 de I'episodi 2.

14 de marg: finalitzacio de I'episodi 2.

26 de marc: preparacio per a I'espectacle artivista.

28 de mar¢: espectacle artivista.

2 d’abril: reflexié sobre I'espectacle i planificacié de I'episodi 3.
4 d’abril: analisi de pel-licula i cangé per a I'episodi 3.

9 d’abril: elaboraci6 del gui6 de I'episodi 3.

11 d’abril: documental La naturalesa de I’'extraordinari.

16 d’abril: finalitzacio de I'episodi 3.

18 d’abril: planificaci6 de I'episodi 4.

23 d’abril: elaboracié del guié de I'episodi 4.

25 d’abril: finalitzacié de I'episodi 4.

30 d’abril: planificacio de I'episodi 5.

2 de maig: elaboracié del gui6 de I'episodi 5.
7 de maig: finalitzacié de 'episodi 5.
9 de maig: revisio6 final de tots els episodis.

14 i 16 de maig: presentacions finals dels programes.

Al final del quadrimestre, en la data acordada amb la professora, cada grup ha de
lliurar un fitxer d’audio (0 més d’'un, amb cadascun dels episodis, a eleccié de
I'estudiantat) juntament amb un document escrit.
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Aquest document escrit ha d’'incloure:

Els guions escrits de cada episodi.

El document de l'annex |, anomenat Analisi DAFO per a I’autoavaluacio
grupal, en qué la persona que ocupe el rol d’autoavaluador/a reflexiufiva ha
d’haver fet una analisi DAFO del treball de grup per a cada episodi. Aquesta
analisi ha de reflectir la trajectoria que el grup ha seguit en el procés
d’elaboraci6 de cada episodi.

La rubrica inclosa en I’annex 2, emplenada de manera consensuada pel grup a
partir de les autoavaluacions fetes per I’analisi DAFO en cada episodi. El
grup ha d’assignar-se una nota final. Aquesta nota consensuada pel grup
constitueix el 5% de la nota final de la practica.

Un document d’autoavaluacio individual per a cada membre del grup, seguint la
taula i 'esquema adjunts en I’annex 3. Aquest document ha de reflectir la
reflexié personal de cada estudiant sobre el seu aprenentatge i contribucié al
projecte.

La practica del pddcast representa el 60% de l'avaluaci6é final de l'assignatura,
distribuida de la manera seguent:

e 40%: avaluacié del docent sobre el contingut i la qualitat del podcast.
e 5%: autoavaluacio grupal.
e 5%: autoavaluacio individual.

e Presentacio d'un episodi a classe + dinamitzacio d’'una activitat participativa
(ex.: teatre-forum). La duracié de cada presentacio s’estableix al llarg de la
matéria, pero és d’'uns 15/20 minuts per grup.

Per a ajudar-vos a conceptualitzar i estructurar el programa de radio, us recomane
escoltar alguns episodis de podcasts que tracten questions rellevants per a la
pedagogia social. Aquests exemples us poden servir d’inspiracié tant en contingut com
en format:

"Cuento de Navidad: los fantasmas de la pobreza" (Carne Cruda #1440)
https://www.ivoox.com/cuento-navidad-fantasmas-pobreza-audios-

mp3_rf 136941122 1.html

Aquest episodi narra un conte de Nadal que explora la discriminacio6 contra les
persones en situacié de pobresa a Espanya. Inclou la participacio d’experts
com Ruth Caravantes d’EAPN, l'autor Sergio Fanjul i la fiscal Susana Gisbert.
Es un exemple excel-lent de com es tracten giiestions complexes com
I'aporofobia de manera creativa i accessible.

"DANA: todo lo que ha fallado" (Carne Cruda #1416)
https://www.ivoox.com/dana-todo-lo-ha-fallado-carne-cruda-audios-

mp3_rf 135428129 1.htmli "DANA: cOmo se gestiona una emergencia”
(Carne Cruda #1421)
https://www.ivoox.com/dana-como-se-gestiona-emergencia-carne-cruda-



https://www.ivoox.com/cuento-navidad-fantasmas-pobreza-audios-mp3_rf_136941122_1.html
https://www.ivoox.com/cuento-navidad-fantasmas-pobreza-audios-mp3_rf_136941122_1.html
https://www.ivoox.com/dana-todo-lo-ha-fallado-carne-cruda-audios-mp3_rf_135428129_1.html
https://www.ivoox.com/dana-todo-lo-ha-fallado-carne-cruda-audios-mp3_rf_135428129_1.html
https://www.ivoox.com/dana-como-se-gestiona-emergencia-carne-cruda-audios-mp3_rf_135791000_1.html

audios-mp3 rf 135791000 1.html

Aquests dos episodis tracten les conseqiéncies d’'un desastre natural i com
afecta grups vulnerables, com és el cas de les treballadores de la llar.
Ofereixen una perspectiva sobre la manera com els successos climatics poden
exacerbar les desigualtats socials existents.

e Ciberlocutorio: "Habitar en la ciudad"
https://www.ivoox.com/habitar-ciudad-audios-mp3 rf 102355117 1.html
Aquest episodi explora questions d’urbanisme i com afecten els diversos grups
socials, informacio que pot ser rellevant per a projectes gque tracten la inclusié
social en entorns urbans.

Per al muntatge i la postproduccidé del podcast us recomane les eines de programari
lliure seglients. Aquests recursos us permetran fer totes les operacions necessaries
per a crear el pddcast sense incorrer en despeses addicionals. Us recomanem
familiaritzar-vos amb aquestes eines abans de comencar el procés de produccio.

e Audacity: editor d’audio multiplataforma; potent i facil d’'usar.

e Ardour: programari d’enregistrament i edicié multipista més avancat.

e LMMS (Linux MultiMedia Studio): per a crear musica i efectes sonors
personalitzats.

e Hydrogen: caixa de ritmes virtual per a crear patrons de percussio.

e SimpleScreenRecorder: pot usar-se per a enregistrar audio a través del
microfon.

e Noise Repellent (connector per a Audacity): ajuda a reduir el soroll de fons en
els enregistraments.

e Archive.org: plataforma gratuita on podeu allotjar i distribuir el podcast.

e Tutorial de David Mulé que tensenya a enregistrar el teu primer podcast a
casa:
https://www.youtube.com/watch?v=WvjLVJOnk2g

e Serie de tutorials "Coémo hacer un podcast® del canal Explora Podcasts:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLkVp-
SOONRJrOfEZ1ubrUdvY91 Akfp49



https://www.ivoox.com/dana-como-se-gestiona-emergencia-carne-cruda-audios-mp3_rf_135791000_1.html
https://www.ivoox.com/habitar-ciudad-audios-mp3_rf_102355117_1.html
https://www.youtube.com/watch?v=WvjLVJ0nk2g
https://www.youtube.com/playlist?list=PLkVp-soQNRjrQfEZ1ubrUdvY91_Akfp49
https://www.youtube.com/playlist?list=PLkVp-soQNRjrQfEZ1ubrUdvY91_Akfp49

Per a fer una analisi DAFO del vostre grup useu aquesta taula com a punt de partida.
Empleneu cada quadrant (debilitats, amenaces, fortaleses i oportunitats) amb els
factors que considereu rellevants per al vostre grup i projecte. Com que no hi ha limits
en el nombre de punts, sentiu-vos lliures per a ser creatius i reflexius en aquesta
analisi. Es important que actualitzeu aquesta taula després de cada episodi per a
poder seguir el vostre progrés al llarg del projecte. Aquest procés us ajudara a
identificar arees de millora i a potenciar els vostres punts forts com a equip.

Analisi DAFO per a l’autoavaluacié grupal

INTERNES DEBILITATS
FORTALESES

EXTERNES AMENACES
OPORTUNITATS

Cada membre del grup ha de completar aquesta graella després de reflexionar sobre
el seu acompliment, els desafiaments a qué s’ha enfrontat i quines coses ha aprés.
També ha d’autoassignar-se una nota final, que sera el 5% de la nota final del treball.
Es valora positivament la sinceritat, 'honestedat i la capacitat autoreflexiva que mostre
cada estudiant del grup.

Episodi | Rol exercit | Tasques fetes | Desafiaments | Aprenentatges Arees
de millora

AR WIN|F

Aquesta rabrica esta dissenyada per a l'autoavaluacié final del grup i s’emplena
basant-se en les analisis DAFO resultants de cada episodi. ElI grup, després de
reflexionar sobre com han funcionat al llarg de tot el projecte, emplena aquesta rubrica
de manera consensuada. La puntuacio final que el grup s’assigne sera el 5% de la
nota final del treball.

Responsabilitat individual: Com hem assumit les responsabilitats individuals al llarg del
projecte? Hem complit tots els compromisos adquirits? En quina mesura hem assumit les
nostres responsabilitats? Hi ha hagut una evolucio positiva? Hem aconseguit que la majoria
assumisca les seues responsabilitats? Quines arees necessiten millora? Quins factors han
dificultat 'assumpcié de responsabilitats individuals? Com podem millorar en projectes futurs?

Distribucié de tasques i alternanca de rols: Com hem aconseguit una distribucio
equitativa i eficient de les tasques? Com ha funcionat l'alternanca de rols al llarg dels episodis?
En quins aspectes ha sigut bona la distribucié de tasques? Quins desequilibris hem detectat en
aquesta distribucié i com els hem abordats? Quins han sigut els principals desequilibris en la
distribuci6 de tasques? Com podem millorar I'alternanca de rols en el futur? Quines dificultats
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hem trobat en la distribucio de tasques? Com podem fer-la més equitativa i eficient en futurs
projectes?

Compromis grupal: Com hem aconseguit mantenir un alt nivell de compromis i col-laboraci6
durant tot el projecte? Quins exemples concrets podem destacar d’aquest alt nivell? En quins
aspectes hem demostrat un bon compromis grupal? On podem millorar encara més? Quin
nivell basic de compromis hem aconseguit? Quins factors han limitat que la col-laboraci6 siga
més gran? Quins obstacles hem tingut per a aconseguir més compromis grupal? Com podem
superar-los en el futur?

Actitud ética: Com hem integrat el codi deontologic en el nostre quefer al llarg de tots els
episodis? A quins dilemes étics ens hem enfrontat i com els hem resolts? En quina mesura hem
demostrat una bona actitud ética? Hi ha aspectes del codi deontoldgic que necessitem
entendre millor? Quines inconsisténcies hem detectat en la nostra actitud ética? Com podem
millorar la nostra comprensié i I'aplicacié del codi deontologic? A quins problemes étics ens
hem enfrontat? Com podem millorar la nostra comprensié i I'aplicacié del codi deontologic en
futurs projectes?

Resolucié de conflictes: Quins exemples podem donar de resolucié eficag i constructiva de
conflictes al llarg del projecte? Que hem apres d’aquestes experiéncies? Com hem gestionat
els conflictes en general? Quines estratégies han funcionat millor? Quins reptes hem tingut
en la resolucié de conflictes? Com podem millorar les nostres habilitats en aquest aspecte?
Quines dificultats especifiques hem tingut en la resolucié de conflictes? Quines estratégies
podem seguir per a millorar en el futur?

Criteri Molt bé (9-10) | Bé (7-8) | Regular (5-6) | Insuficient (0-4)

Responsabilitat individual

Distribuci6 de tasques i alternanga de rols

Compromis grupal

Actitud ética

Resolucio de conflictes

Criteri Excel-lent (4) Bo (3) Acceptable (2) Necessita
millorar (1)
Definicio Presenta una La definicio La definicio No presenta una
col-lectiva de definicio de col-lectiva és col-lectiva és definicio col-lectiva
pedagogia social | pedagogia social bona; inclou la basica, amb clara o no
construida majoria dels algunes connexions | reflecteix els

col-lectivament que
reflecteix
profundament la
teoria i els debats
de les sessions
teorigues.

aspectes teorics

discutits a classe.

amb la teoria pero
hi falta profunditat.

continguts teorics
vistos a classe.

Rigor i analisi
critica

Demostra una
analisi profunda i
critica de la
informacid, amb

Mostra un bon
nivell d’analisi
critica en la

majoria de les

Presenta una certa
analisi critica, pero
falta profunditat en
diversos aspectes

Manca d’analisi
critica i es limita a
presentar
informacié sense
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arguments solids i
ben fonamentats

seccions, encara
que alguns

en totes les arguments podrien
seccions del desenvolupar-se
programa. més.

del programa.

guestionar-la.

Aplicacié de
continguts teorics

Aplica de manera
excel-lent els
conceptes tedrics
de pedagogia
social. Estableix
connexions clares i
rellevants amb la
practica en tots els
episodis.

Aplica
adequadament la
majoria dels
conceptes teorics,
encara que
algunes
connexions
podrien ser més
clares.

Aplica alguns
conceptes teorics,
pero les
connexions amb la
practica son
limitades.

A penes aplica
conceptes teorics
o els aplica de
manera incorrecta.

Compliment de Compleix Compleix la Compleix alguns Incompleix la

terminis i perfectament tots majoria dels terminis i segueix majoria dels

estructura els terminis del terminis i segueix parcialment les terminis i no
cronograma i la major part de indicacions sobre segueix les
segueix totes les les indicacions estructura i indicacions sobre
indicacions del sobre estructura i contingut. estructura i
manual respecte a | contingut. contingut
I'estructura i el adequadament.
contingut de cada
episodi.

Distribucio i Assigna i alterna Assigna i alterna L'assignacio i No hi ha una clara

alternanga de
rols

els rols de manera
equitativa i efectiva
en cada episodi.
Compleix les
especificacions del
manual.

els rols
adequadament en
la majoria dels
episodis, amb
algunes
inconsisténcies
menors.

I'alternanca de rols
és irregular, amb
algunes omissions
o desequilibris.

assignacio o
alternanca de rols,
0 No segueix les
especificacions del
manual.

Us responsable
de fonts i

Demostra un Us
etic i critic de la 1A i

UsalalAiles
fonts de manera

Usala lAi les fonts,
perd no sempre de

Us inadequat 0 no
eticdelalAiles

d’intel-ligéncia de les fonts responsable, manera critica o fonts, sense citar
artificial d’informacié. Cita encara que podria | etica. Algunes correctament o
adequadament millorar en citacions no sense avaluar
segons les normes | l'avaluaci6 critica o | segueixen les criticament la
APA i avalua en algunes normes APA. informacio.
criticament la citacions.
informacio
obtinguda.
Aplicacio de Empra Aplica la majoria Usa alguns No usa els
meétodes correctament els dels procediments | procediments procediments
d’investigacio procediments d’obtencio d’obtencio d’obtencio
d’obtencié d’'informacio de d’'informacio, pero d’informacié
d’informacié manera adequada. | amb errors o adequats o els usa
especifics de omissions. de manera
'educaci6 social en incorrecta.
tots els episodis
rellevants.
Creativitat i El programa és El programa El programa El programa
originalitat en la altament creatiu i mostra creativitati | presenta una certa | manca de
proposta original, amb un algunes idees creativitat en creativitat i

enfocament
innovador en la
presentacio de
continguts i en I'is
de recursos
sSonors.

originals en la
presentacio,
encara que
algunes parts sén
convencionals.

I'enfocament, pero
la majoria de les
idees son
convencionals.

originalitat tant en
la presentacio com
en 'enfocament.

Visi6 critica del
tema

Ofereix una
perspectiva critica i
reflexiva del tema
elegit. Questiona
suposits i proposa
alternatives en tots
els episodis.

Presenta una visié
critica del tema,
encara que
algunes reflexions
podrien aprofundir-
hi més.

Mostra una certa
visié critica, pero
falta profunditat en
el gliestionament
de suposits.

No presenta una
visio critica del
tema. Es limita a
descriure sense
guestionar.
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Qualitat de les
entrevistes i
treball de camp

Les entrevistes i el
treball de camp s6n
excel-lents, aporten

Les entrevistes i el
treball de camp
son bons, encara

Les entrevistes i el
treball de camp s6n
acceptables, pero

Les entrevistes i el
treball de camp
son deficients o

perspectives que algunes hi falten algunes inexistents.
valuoses i diverses | perspectives perspectives
sobre el tema. podrien explorar- importants.
se més.
Andlisi cultural i L'analisi d’elements | L'analisi cultural és | L'analisi cultural és | No hi ha una

reflexié critica

culturals
(pel-licules i
cangons) és
profund i es vincula
excel-lentment amb
lateoriaila
problematica.

bona, encara que
algunes
connexions amb la
teoria podrien ser
més clares.

superficial i les
connexions amb la
teoria son febles.

analisi cultural
significativa o esta
desconnectada de
la teoria.

Investigacio de
projectes

Presenta una
investigacio

Investiga diversos
projectes

Presenta alguns
projectes, pero

La investigaci6 de
projectes és

socioeducatius exhaustiva de rellevants, amb 'andlisi és minima o
projectes existents | una bona analisi superficial o les inexistent, sense
relacionats amb el encara que connexions analisi critica.
tema, els analitza algunes teoriques son
criticament i els connexions febles.
vincula amb la tedriques podrien
teoria. millorar-se.

Integracio Integra de manera | Inclou les activitats | Esmenta les A penes esmenta

d’activitats excel-lent les complementaries activitats les activitats

complementaries

activitats
complementaries
Les analitza en
profunditat i les
vincula clarament
amb els continguts
teorics.

amb una bona
analisi, encara que
algunes
connexions
teodriques podrien
ser més explicites.

complementaries,
pero l'analisi és
superficial o les
connexions amb la
teoria sén
limitades.

complementaries o
les esmenta sense
analisi ni connexio
amb la teoria.

Treball en equip i

El grup demostra

El grup mostra un

El grup presenta un

El grup mostra

analisi DAFO un excel-lent treball | bon treball en treball en equip dificultats en el
en equip i una equip i una basic i una treball en equip i
profunda capacitat | adequada capacitat poca capacitat
autoreflexiva en capacitat autoreflexiva autoreflexiva en
I'analisi DAFO. autoreflexiva en limitada en I'analisi | I'analisi DAFO,
Identifica clarament | I'analisi DAFO, DAFO, amb amb una
fortaleses, amb algunes algunes identificacio
debilitats, arees en que es mancances en la superficial o
oportunitats i podria aprofundir identificacié dels incompleta dels
amenaces en cada | més. elements clau. elements.
episodi.

Criteri Excel-lent (9-10) Bo (7-8) Acceptable (5-6) Millorable (0-4)

Claredat en la | Exposicio clara, Exposicio Exposicio Exposicio

presentacio concisa i ben majoritariament comprensible, perd confusa o mal

estructurada. clarai estructurada. | amb algunes estructurada.

inconsisténcies.

Domini del
tema

Demostra un domini
profund del tema.

Bon domini del
tema, amb algunes
imprecisions.

Domini basic del
tema.

Falta de domini o
errors
significatius.

Dinamitzacié

Estimula eficagment
la participacio i

Bona estimulacié de
la participacio i

Estimula la
participacio de forma

Poca estimulacio
0 gesti6 deficient
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de l'activitat

gestiona bé la
dinamica de
I'activitat.

gestié de la
dinamica.

basica.

de la dinamica.

Creativitat en
I'activitat

Activitat altament
creativa i
participativa.

Activitat creativa i
generalment
participativa.

Activitat amb alguns
elements creatius.

Activitat poc
creativa o
participativa.
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DOCUMENT D’AJUDA PER A FER
ENTREVISTES

Aquest document us guiara a I'’hora de redactar el gui6é per a I'entrevista i assegurara
que tingueu en compte tots els elements clau per a un treball de recerca efectiu en
pedagogia social. La metodologia que empreu s'inscriu en la tradici6é de la investigacio
narrativa, ja que busca entendre les experiéncies i els significats dels participants a
través de les seues histories i relats. Per a exemplificar com heu de compondre
cadascun dels apartats posaré com a exemple un protocol d’entrevista que vaig fer per
a la meua tesi doctoral.

1. Pregunta de recerca central

El guié sempre s’ha de basar en una reflexié tedrica que definisca el problema que
s’estudia i en una exploracié del context social de les persones entrevistades. En
primer lloc escriviu la pregunta de recerca central que guiara I'entrevista. Aquesta
pregunta ha de ser clara i especifica, relacionada amb la glestié que estudieu.

En el cas de la meua tesi, les preguntes van ser: de quina manera l'experiencia de
participacid artistica transforma la practica de la intervencio social? Poden les
arts contribuir a millorar la qualitat de vida i la inclusié social de persones en
situacié socialment vulnerable?

En el vostre cas heu d’escollir una bona pregunta de recerca, per exemple...

Quins son els principals reptes a qué s’enfronta un educador social en el treball
amb persones preses?

Com perceben els joves migrants la seua exclusio social i quines estratégies
despleguen per a fer front a aquesta situacié?

Quines son les principals dificultats que té una educadora social quan treballa
amb adolescents tutelats que consumeixen drogues?

2. Selecci6 de la persona entrevistada

La selecci6 dels interlocutors o participants d’investigacié és un dels aspectes
metodologics clau en el procés de disseny d'una investigacié qualitativa. Les decisions
i els criteris adoptats per a resoldre aquest aspecte han de quedar clarament descrits
en l'informe d'investigacid. Gran part de la credibilitat de tot l'estudi depén del fet
que aquesta seleccié es faca amb rigor metodoldgic i amb pertinéncia tematica, com
també de la transparéncia amb qué s'explique la manera d'accedir als subjectes i la
relacié que s'hi establix perque participen en l'estudi. A més de les consideracions
etiques.

En aquest apartat heu d’explicar per qué heu elegit aquest professional o persona per
a la entrevista. Cal tenir en compte factors com ara pertinéncia de les seues
experiéncies, accés geografic, qualitats com a comunicadors i predisposicié a
participar-hi.



En el cas de la meua tesi, una de les persones entrevistades va ser Antonio, un
educador social que s’ocupava de persones sense casa, llicenciat en Belles Arts
i que treballava amb mi al taller de teatre que vam organitzar a I’entitat granadina
Calor y Café. En aquesta entitat vam crear un laboratori artistic adrecat a
persones en situacié socialment vulnerable i Antonio va participar en aguesta
experiencia com a mediador artistic i educador. L'eleccié6 d'Antonio com a
interlocutor de la meua recerca es justifica per diverses raons: a) Accessibilitat.
Antonio era una persona accessible per a mi perquée treballavem junts; b)
Adequaci6. Era un informant clau perqué em podia donar informacié molt
rellevant per al meu objectiu de recerca.

En el vostre cas heu de justificar també I'eleccié de les persones entrevistades. Per
exemple:

Hem triat una persona jove migrant que ha experimentat I'exclusié social perque
pot oferir una perspectiva directa de les dificultats a qué s’enfronta. A més,
tenim garantida I'accessibilitat a aquesta persona perqué la coneixem
directament...

Hem elegit una educadora social que treballa amb adolescents tutelats perque té
coneixement sobre les estrategies efectives per a abordar el consum de drogues
i podem establir contacte directe amb aquesta professional perque és...

3. Objectius de I’entrevista
En aquest apartat heu de definir els objectius que voleu complir amb I'entrevista.

En el cas del protocol de I’entrevista a Antonio, els objectius eren:

Objectiu 1: entendre les percepcions de I'educador social sobre I'Us del teatre
com a eina d'intervencio socioeducativa i explorar les seues vivéncies sobre la
potencialitat socioeducativa del teatre.

Objectiu 2: analitzar les percepcions de I’educador sobre les relacions socials i
les interaccions entre els participants i I'educador possibilitades pel teatre.

4. Redaccio de les preguntes i protocol

Finalment, redacteu una seérie de preguntes que s'articulen amb els objectius de
I'entrevista. Les preguntes han de ser obertes i coherents amb aquests objectius.

e El guié no és sagrat (criteri de flexibilitat): es pot modificar sobre la marxa
sempre que la interacci6 ho requerisca. A vegades no es pot abordar
integrament en les entrevistes (pot haver-hi problemes étics o tactics).

e El gui6 ha d'apareixer en els guions finals que entregueu dels vostres
projectes d'investigacié. Els guions, en general, sempre s’han
d’incorporar als informes d'investigaci6 i se n’ha d’explicar
exhaustivament la logica de construccio.

e El guié pot incloure qlestions tancades (p. ex.: elements d'identificacio
sociodemografica com ara edat, sexe, estat civil, lloc de residéncia...). De fet,
és bo, sobretot en els estudis biografics, fer una fitxa amb les dades objectives
que defineixen el perfil sociodemografic de la persona (la situacié ideal és
disposar d’aquest perfil abans de I'entrevista).



- Dades identificadores: nom, edat i lloc de naixement.

- Formacié prévia: quins aprenentatges van ser més significatius per a tu durant
els anys d’estudi a Belles Arts i en Educacié Social?

- Quines diferéncies trobes entre les dues carreres, quina classe de
coneixements vas adquirir en cadascuna?

- Experiéncies educatives: recordes algun curs al qual assistires com a alumne
que t'agradava especialment i on aprengueres coses noves que després has pogut
aplicar?

- Que és l'art per a tu? L'art per a tu és un fi en si mateix o un instrument per a
aconseguir alguna finalitat politica, transformadora?

- D'on et naix l'interés per I'ambit social? Quina de les dues motivacions (teatre i
ambit social) va aparéixer abans?

- S'ha transformat la teua idea del teatre a través del quefer amb col-lectius
vulnerables?

- Pel que fa als estereotips sobre determinats col-lectius tradicionalment
estigmatitzats, consideres que la teua visié sobre ells s'ha transformat a través del
treball?

- El projecte en qué treballes ha transformat la manera com et veus a tu mateix i
com veus el mén?

- Quin tipus de capacitats han tret a la llum els participants durant les sessions
en gue has participat i que no esperaves?

- Quina és la sessio on millor t'ho has passat? Quina recordes amb més estima?
| la que menys tha agradat? Has patit en algun moment? Per qué? Conta’'m el
moment de més tensio.

- En general, quins han sigut els moments que recordes amb més estima sobre
la teua experiéncia en aquesta activitat?

- Quins han sigut els principals desafiaments com a educador social o docent
artistic en el context del taller?

- Com consideres que s'han gestionat els aspectes relatius al lideratge?

- Penses que el fet que tu sigues home i jo dona ha influit d’alguna manera en el
rol docent respectiu, és a dir, en la manera com les persones usuaries ens veien o ens
tractaven? Recordes exemples concrets d’aquesta circumstancia?



- Respecte a les relacions entre tu i els usuaris, recordes algun moment
particularment important en que hi haguera tensio, o al revés, algun moment d'especial
connexio?

Pel que fa al funcionament del vostre programa de radio és important recordar
que les entrevistes no es transcriuen integrament per a ser reproduides sense
meés ni més.

En comptes d'aix0, I'objectiu és analitzar i interpretar les respostes dels entrevistats i
integrar-les en un marc teodric més ampli. En el nostre cas, el programa de radio del
segon episodi busca combinar les conclusions derivades de les entrevistes amb els
conceptes i les teories presentades en els tres articles cientifics presentats en el
primer episodi.

Aix0 implica no sols mostrar les opinions dels entrevistats, sind també debatre-les en
relacié6 amb les teories existents sobre la qliestid. Per exemple, si investiguem sobre
I'educacié social a la presé, podem comparar les estrategies que els educadors socials
consideren efectives amb les teories sobre la reinsercié social presentades en la
bibliografia académica.

En lloc de reproduir I'entrevista completa, selecciona’n fragments clau que il-lustren els
punts principals de la discussi6. Es pot fer una breu introduccié o contextualitzacié del
clip per als oients, seguida d'una analisi o interpretacio del que s'ha dit. Per exemple, si
treballes sobre educaci6 social a la pres6, podries incloure-hi un clip en qué I'educador
social parla sobre els principals reptes a qué s’enfronta en I'ambit laboral.

Usa les entrevistes com a punt de partida per a crear narratives més amplies sobre la
guesti6é. Pots combinar fragments de les entrevistes amb analisis o conclusions
propies, i també amb informacio addicional que contextualitze la questid. Aixo ajuda a
crear un programa de radio dinamic i informatiu.



Aprofita les entrevistes com a punt de partida per a debats o discussions més amplies.
Aix0 ajuda a crear un programa interactiu i que fomenta la reflexié.

1. Crea un temple de calma: tria un espai tranquil i comode on la persona
entrevistada se senta segura. Evita sorolls, interrupcions i preséncies que puguen
condicionar les respostes. El lloc ideal és com un recer on la conversa flueix sense
distraccions.

2. Prepara't com una cirurgiana: no arribes a I'entrevista sense saber qué
vols preguntar. El gui6 és la teua Biblia, pero no t'hi lligues molt, que la improvisacio és
I'anima de la festa!

3. Sigues un bon oidor: no interrompes, que és de mala educacié! Deixa que
I'entrevistat parle sense pressa. | si, els silencis sén or!

4, No sigues una jutgessa: mantin la neutralitat, no dones opinions ni faces
preguntes que provoquen incomoditat a l'entrevistat. Recorda que ets aci per a
aprendre, no per a jutjar!

5. No tingues pressa (la paciencia és una virtut): dedica el temps
necessari perqué la conversa fluisca amb naturalitat. Si la persona entrevistada té
pressa, adapta-t’hi, perd no acceleres mai el procés.

6. Respecta els limits com una guardiana: evita preguntes molt personals o
delicades al principi. Les questions comprometedores només han d’arribar quan
percebes una relacio de confianca suficient.

7. Adapta’t com un camaled: si veus que apareixen temes inesperats o que
les respostes van en una direcci6 diferent de la prevista, aprofita-ho! Les entrevistes
son vives i poden portar-te per viaranys fascinants.

8. Comenca i acaba com una bona amfitriona: presenta’t amb empatia i
detalla bé l'objectiu de la investigaci6. Garanteix la confidencialitat de les dades i
acomiada’t de la persona entrevistada amb gratitud i reforgant els vincles establits.

9. Actua amb professionalitat: decideix si enregistraras I'entrevista o si
prendras notes, segons el context i les preferéncies de la persona entrevistada. Si
I'enregistres, explica qui tindra accés a les dades i en quines condicions.



10. Revisa I’entrevista amb |lupa: quan acabeu pren notes sobre impressions,
silencis significatius o aspectes no verbals observats durant la conversa. Aixo enriquira
I'analisi posterior i fara que no en perdes cap detall!



