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1. INTRODUCCIÓN  

1.1. EVOLUCIÓN DE LA INMIGRACIÓN EN ESPAÑA  

En las últimas décadas, la población extranjera en España, así como la 
diversidad étnico-cultural, fruto de los flujos migratorios provocados 
por la globalización –en particular, hacia los países occidentales–, ha 
aumentado considerablemente195. Este hecho ha originado múltiples 
medidas de atención y de resolución en diferentes ámbitos como pue-
den ser: el económico; el político; el educativo; el social; el legislativo; 
o el sanitario; entre otros (Ceobanu y Escandell, 2010). Partiendo de la 
base de que el fenómeno de la migración es global, complejo y cam-
biante; la migración afecta tanto a las personas que migran como a las 
personas del lugar de acogida (Guichot-Muñoz y González-Montea-
gudo, 2016). España no ha permanecido al margen del fenómeno mun-
dial del aumento de la migración. De esta manera, tal y como se ha 

 
195 En España, según la base de datos del Instituto Nacional de Estadística (INE), a fecha 1 de 
enero de 2020 se alcanzó la cifra de 5.423.198 extranjeros residentes, lo cual supone un 11,4% 
de la población total.  

Tamara Ruiz Peñarrubia
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señalado, este incremento de población extranjera puede ocasionar en 
las sociedades receptoras una percepción de competencia asociada al 
bienestar material y a la identidad cultural (Moldes-Anaya et al., 2017). 

La inmigración ha cambiado el mapa social, cultural y étnico de Es-
paña. Y se trata de un fenómeno permanente e inacabado (Valero-Matas 
et al., 2014). El desarrollo económico español, especialmente a partir 
del año 1986 cuando el país entró en la Unión Europea, lo que significó 
una transformación de gran dimensión, ya que se pasó de ser un terri-
torio de emigrantes a convertirse en un país de inmigración (Izquierdo, 
1992). De este modo, con la transición democrática se inició el proceso 
de transformación económica y social. Será en la década de los noventa, 
Donde España experimentó un período de explosión inmigratorio sin 
precedentes entre los países de la Organización para la Cooperación y 
el Desarrollo Económicos (OCDE) tal y como afirman Cebolla-Boado 
y González-Ferrer (2008). Sin embargo, desde 1990 hasta la actualidad, 
España se ha convertido en uno de los países de Europa que más inmi-
grantes recibe pudiéndose distinguir tres etapas determinantes en este 
proceso de inmigración: la primera etapa desde 1978 hasta 1985, la se-
gunda etapa comprende desde 1986 hasta 1999 y la tercera etapa desde 
2000 hasta la actualidad. Estas tres etapas son diferentes por el volumen 
de inmigrantes y por sus características (Nieto-Merino, 2015). 

Una vez finalizada la primera transición demográfica en muchos países 
del mundo, las migraciones reemplazaron al crecimiento natural como 
principal agente de cambio demográfico (Bell et al., 2015). Durante los 
primeros años del siglo XXI, España fue uno de los receptores más im-
portantes de inmigración exterior (Arango, 2015; Domingo y Cabré, 
2015; Galeano, 2016; López de Lera, 2015; Recaño, 2002; Reher y Re-
quena, 2011). La llegada de extranjeros contribuyó al crecimiento de-
mográfico y al rejuvenecimiento de la estructura poblacional (Do-
mingo, 2016). La crisis económica supuso un punto de inflexión, pues 
trajo consigo la reducción de los flujos de entrada desde el exterior y la 
salida de algunos foráneos asentados en nuestro país, aunque la mayor 
parte permanecieron en el territorio (Prieto-Rosas et al., 2018). Al 
mismo tiempo, la emigración de españoles hacia el extranjero 
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experimentó una tendencia creciente (González-Ferrer, 2013; Herrera-
Ceballos, 2014; González-Enríquez y Martínez-Romera, 2017).  

GRÁFICO 1. Evolución de la emigración e inmigración en España.  

 
Fuente: Adaptado de INE, 2020  

En adición, cabe destacar que la transición de España como país de 
emigración a país de inmigración provocó consigo que el sistema edu-
cativo experimentara un importante proceso de diversificación cultural, 
teniendo en consideración que la inmigración constituye uno de los fe-
nómenos sociales, culturales y económicos con mayor trascendencia en 
la actualidad. De este modo, la diversidad cultural y el fenómeno de la 
inmigración se manifiestan de manera latente en el ámbito educativo, 
donde el tejido de sus instituciones se encuentra representado por estu-
diantes extranjeros y/o descendientes de colectivos inmigrantes, de se-
gunda o tercera generación. Esta situación da lugar a la creación de dis-
cursos y representaciones sobre dicho alumnado que, muchas veces, 
presenta la interculturalidad como una situación problematizada (Gar-
cía et al., 2008; Poveda et al., 2014), estigmatizando en ocasiones a la 
población inmigrante como conflictiva (Campoy, 2006) y centrando el 
foco de atención en los aspectos negativos de la inmigración, en vez de 
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hacerlo en las oportunidades positivas que la misma ofrece (Flores et 
al., 2017; Maza y Sánchez, 2012).  

Desde esta perspectiva resulta imprescindible reconocer la importancia 
de la educación como proceso que posibilita el derecho a la participa-
ción y el desarrollo integral. Y en España, el aumento de la presencia 
de alumnado inmigrante ha convertido las instituciones en un espacio 
inclusivo y combativo frente a las desigualdades. Sin embargo, el sis-
tema educativo no se ha adaptado completamente a este escenario. 
Prueba de ello es la brecha académica existente entre estudiantes autóc-
tonos y estudiantes no nativos, situación contemplada en diversas pro-
ducciones científicas a nivel nacional e internacional.  

Por ello, será necesario adecuar el sistema educativo a la diversidad de 
procedencias culturales gestionando adecuadamente dicha complejidad 
y fomentando competencias interculturales entre el alumnado, las fami-
lias y los docentes. De este modo, es innegable plantear que el punto 
desde el que partimos genera nuevos desafíos a la práctica docente y a 
la organización y funcionamiento de los organismos para dar una res-
puesta educativa adaptada a las nuevas necesidades de nuestra socie-
dad.  

Como resultado, el interés por continuar explorando y dar respuesta a 
las cuestiones que hacen referencia a la diversidad cultural, la inclusión 
social, la inmigración y la educación, cada vez reciben un mayor prota-
gonismo (Alegre, 2008). Así pues, el interés de la comunidad científica 
respecto al tema que nos ocupa ha generado un área de estudio especí-
fica y un aumento de la producción en contenido, aunque todavía exis-
ten ámbitos poco explorados, sobre todo, en el área de la Formación 
Profesional (FP, en adelante). Todo ello ha ido evolucionando en una 
era altamente globalizada, que estimula la continua movilidad y con un 
ciclo migratorio en continua expansión (Jensen et al., 2011; Mewes y 
Mau, 2013; Terrén, 2007). La realización de estudios relacionados con 
la diversidad cultural y los procesos migratorios tiene una importante 
relevancia social, ya que intentan producir conocimiento próximo a 
problemáticas sociales cotidianas para las comunidades educativas in-
terculturales.  
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Presentadas las líneas anteriores, cabe preguntarse en qué punto se en-
cuentra la literatura académica respecto a la relación entre inmigración, 
inclusión, educación y FP; qué se sabe sobre la situación del estudian-
tado inmigrante en nuestro país; cuál es el estado de la cuestión; qué se 
conoce sobre las diferencias que presentan respecto a los estudiantes 
autóctonos; qué medidas se han tomado o están tomando en cuanto a 
esta situación. Antes de nada, es conveniente destacar que los conceptos 
de “extranjeros” e “inmigrantes” se usarán en este trabajo para referir-
nos a aquellas personas que no nacieron en España. Comprendiendo 
según la Ley Orgánica 4/2000, de 11 de enero, sobre Derechos y Liber-
tades de los Extranjeros en España y su Integración Social, modificada 
por las LO 8/2000, 14/2003 y 2/2009, que “inmigrante” alude a la con-
dición social de una persona que proviene de otro país y que “extran-
jero” es la condición administrativo-jurídica de una persona en un país.  

1.2. FORMACIÓN PROFESIONAL  

Con el propósito de facilitar la comprensión de nuestro trabajo, cabe 
mencionar que el sistema educativo español -regulado por la Ley Orgá-
nica de Educación (LOE), de 2006, y la Ley Orgánica para la Mejora 
de la Calidad Educativa (LOMCE), de 2013 que la modificase estruc-
tura en enseñanzas de régimen general y enseñanzas de régimen espe-
cial. Se incluirán dentro de las primeras: Educación Infantil; Educación 
Primaria; Educación Secundaria Obligatoria (ESO); Bachillerato; For-
mación Profesional (FP); Formación de adultos y enseñanzas universi-
tarias. Y se incluirán dentro de las segundas: Enseñanza de Idiomas, 
Enseñanzas Artísticas y Enseñanzas Deportivas. En la presente investi-
gación, fijaremos la atención sobre la FP en el ámbito educativo, la cual 
se procederá a explicar brevemente a continuación (figura 1).  
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FIGURA 1. Sistema educativo en España. 

 
Fuente: Educaweb.com 

Adaptado del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte (MECD) y 
del Centro Europeo para el Desarrollo de la Formación Profesional 
(CEDEFOP), se entiende por FP el conjunto de acciones formativas que 
tienen como objetivo desarrollar las competencias necesarias para tra-
bajar en entornos profesionales y prepararse para el cambiante mercado 
laboral, posibilitando sus pasos por el sistema educativo reglado y no 
reglado y su desarrollo personal. En España, desde mediados del siglo 
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XX, se han producido diversos cambios y reformas parciales de la FP 
con el objetivo principal de mejorar la calidad. Según la LOMCE 
(2013), entre otros, los principales objetivos de la FP están vinculados 
a la capacitación de los estudiantes para trabajar en un ámbito profesio-
nal, facilitar su permanencia en el contexto formativo y posibilitar su 
adaptación a los cambios laborales.  

Definir de manera clara y absoluta el estado actual de la FP en España 
es una tarea ardua y compleja. Esto se debe a que, a lo largo de su his-
toria, ha ido variando en forma y referencias (Chisvert-Tarazona y Mar-
huenda-Fluixá, 2012). La FP según el RD 1147/2011, de 29 de Julio, 
por el que establece la ordenación general de la formación profesional 
del sistema educativo tiene por finalidad según el art. 2 de la citada 
normativa preparar a las personas para la actividad en un campo profe-
sional y facilitar su adaptación a las modificaciones laborales que pue-
den producirse a lo largo de su vida, así como contribuir a su desarrollo 
personal y al ejercicio de una ciudadanía democrática. Esta comprende 
un conjunto de ciclos formativos con una organización modular, de du-
ración variable y contenidos teórico-prácticos adecuados a los diversos 
campos profesionales. Desde la aprobación de la Ley Orgánica 1/1990, 
de 3 de octubre, de Ordenación General del Sistema Educativo 
(LOGSE), y, posteriormente, con la Ley orgánica 5/2002, de 19 de ju-
nio, de las Cualificaciones y de la Formación Profesional, la FP está 
integrada en dos subsistemas: la Formación Profesional del Sistema 
Educativo y la Formación Profesional para el Empleo.  

 Para la FP del Sistema Educativo y para la FP para el Empleo, el marco 
de referencia es el Catálogo Nacional de Cualificaciones Profesionales 
(SNCFP, 2020), que les da coherencia a los dos subsistemas, pues es la 
fuente común donde se alimentan el diseño curricular de los títulos de 
FP del sistema educativo y los Certificados de Profesionalidad del sis-
tema para el empleo. El Instituto Nacional de Cualificaciones Profesio-
nales (INCUAL), organismo compuesto por especialistas del Ministe-
rio de Trabajo y del Ministerio de Educación y FP, es el encargado de 
detectar, describir, definir y publicar oficialmente las cualificaciones 
necesarias para acreditar los perfiles profesionales de la estructura pro-
ductiva. 
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El Subsistema de Formación Profesional del Sistema Educativo tiene la 
misión de permitir a los estudiantes una formación ajustada a sus nece-
sidades, así como la formación a lo largo de la vida y la obtención de 
títulos oficiales para el ejercicio profesional. El Sistema de Formación 
Profesional para el Empleo tiene la misión de formar y capacitar a las 
personas para el trabajo y actualizar sus competencias y conocimientos 
a lo largo de su vida profesional. El Subsistema de FP del sistema edu-
cativo. Está regulado por la LOE 2/2006, de 3 de mayo, modificada por 
LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre y el RD 1147/2011, de 29 de julio, 
y tal y como cita en esta ley, actualmente, la FP constituye una prioridad 
de la política educativa, de la política económica de la Unión Europea 
y del Gobierno de España (Brunet & Moral, 2017). 

El futuro de la FP depende de muchos factores y ha sido influenciado 
por diferentes leyes. Algunas de ellas han sido leyes específicas de FP 
y otras han sido leyes generales de educación. Sin embargo, de una ma-
nera u otra, todas ellas han trabajado para mejorar el reconocimiento de 
la EFP (Olmos-Rueda & Mas-Torelló, 2019). Además, cabe destacar 
que la Formación Profesional es una opción cada vez con más demanda 
en el mercado laboral en España. Además, el actual tejido productivo 
tiene serias dificultades para absorber a todos los egresados universita-
rios y cada vez se demandan más puesto técnicos intermedios con for-
mación especializada. El sistema educativo actual permite que los estu-
diantes elijan una opción formativa cada vez más ajustada a sus nece-
sidades y demandas del mercado laboral, permitiendo además el acceso 
al mundo del trabajo en mejores condiciones y capacitación. La actual 
Formación profesional oferta más de 150 ciclos formativos en el marco 
de 26 familias profesionales, con contenidos teóricos y prácticos ade-
cuados a los diversos campos o áreas profesionales. 

La Formación Profesional es una opción cada vez más demandada en 
el mercado laboral español. Además, cabe hacer mención a que el tejido 
productivo actual tiene serias dificultades para absorber a todos los ti-
tulados universitarios y cada vez se demandan más puestos técnicos in-
termedios con formación especializada. El sistema educativo actual 
permite a los estudiantes elegir una opción formativa cada vez más 
adaptada a sus necesidades y a las demandas del mercado laboral, 
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permitiendo además el acceso al mundo laboral en mejores condiciones 
y con una mejor formación. En España, la estructura actual de la FP 
reglada está formada por 26 familias profesionales (certificados LOE), 
con contenidos teórico-prácticos adaptados a los diferentes campos o 
áreas profesionales, incluyendo cada una de ellas diferentes certificados 
de Nivel 1, 2 y 3 (más de 150 en total), con algunas excepciones (basado 
en la web del Ministerio de Educación y FP del Gobierno de España, 
2020).  

No obstante, es conveniente mencionar que la investigación respecto a 
la FP es todavía escasa y puede deberse, según Echevarría-Samanes y 
Martínez-Clares (2021) a lo siguiente: (a) Se trata de un área de inves-
tigación relativamente joven; (b) En la mayoría de los casos, las inves-
tigaciones están circunscritas a determinados trabajos en países concre-
tos; (c) No existe una evidente clasificación de la investigación sobre 
FP en la actualidad; y (d) El número de datos e información al respecto 
es reducido y limitador.  

1.2.1. PERFIL DEL ALUMNADO EN FP 

El alumnado matriculado en enseñanzas de Formación Profesional ha 
aumentado un 19,8% en los últimos cinco años, según la Estadística del 
Alumnado de Formación Profesional para el curso 2018-2019 publi-
cada por el Ministerio de Educación (2019). En total, 837.199 estudian-
tes se matricularon en algún ciclo de FP en ese curso y la mayoría, el 
71,7% (600.113 alumnos), en centros públicos. Por grados, 73.810 
alumnos cursaron FP básica, un 2,3% más que el curso anterior. El 
alumnado de Grado Medio presencial fue 322.736, un 1,1% más que el 
año anterior, y el de Grado Superior presencial, 353.235 estudiantes, un 
1,3% más. En la enseñanza a distancia, aumentó también el número de 
matriculados tanto en Grado Medio, con una subida del 9,9%, hasta los 
27.484 alumnos, como en el Grado Superior, con un aumento del 
19,4%, hasta los 59.934 alumnos. Estas cifran suponen un incremento 
del alumnado de cerca del 20% en los últimos 5 cursos de Formación 
Profesional. Según la estadística del Ministerio, destaca el aumento de 
los alumnos en Grado Superior (+18,6%) y el matriculado en el régimen 
a distancia (+66,4%). 
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GRÁFICO 2. Evolución del alumnado en FP en el sistema educativo, 2008-18. 

 
Fuente: Adaptado del MEFP, 2018 

La presencia de estudiantes de origen extranjero es otro factor de aná-
lisis relevante para conocer el perfil de los alumnos matriculados en 
estas enseñanzas. Así, desde el curso 2007-2008 el número de estudian-
tes no nacionales se ha duplicado y, según las cifras oficiales, ha pasado 
de 35.272 a 63.213 alumnos en 2017-2018, repartiéndose en Básica 
(17,4%), Grado Medio (46,2%) y Grado Superior (36,4%). En cuanto a 
la procedencia del alumnado que accede a la FP destaca alumnado de 
África (30,5%), la Unión Europea (29%) y América del Sur (25%) re-
partidos de manera desigual por la geografía española (MEFP, 2018). 
A continuación, a modo de ejemplo se presenta la evolución del alum-
nado extranjero en España en el área de la FP (tabla 1) durante el pe-
riodo 2009-2020. Como se puede observar, la presencia de estudiantes 
de origen inmigrante aumenta gradualmente en los niveles superiores 
de FP, a medida que, en los niveles inferiores, la progresión se mantiene 
reducida y limitada.  
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TABLA 1. Evolución del alumnado extranjero en España en FP. 

 Enseñanzas 
2009-10 2014-15 2018-19 

2019-
20 

Ciclos Formativos FP Básica - 7.176 10.053 
 
11.238 

Ciclos Formativos FP Grado 
Medio 

23.078 31.554 29.211 32.784 

Ciclos Formativos FP Grado 
Superior 

16.449   17.865  25.033 29.417 

Programas de Cualificación 
Superior 

 12.344 4.203 - - 

Otros Programas Formativos 
de FP 

- 3.330   3.204 3.689 

Fuente: elaboración propia adaptado del MEFP, 2020 

La literatura sobre el perfil de los estudiantes de FP es escasa y de difícil 
acceso. Sin embargo, algunos estudios ofrecen resultados interesantes 
relacionados con las características sociodemográficas de los estudian-
tes. En cuanto al género, el abandono es más frecuente entre los varones 
que entre las mujeres, a pesar de que los varones reciben menos apoyo 
académico de sus redes sociales que las mujeres (Elffers, 2012); en 
cuanto a la edad, se parte de la premisa de que a mayor edad, mayor es 
el riesgo de abandono por falta de apoyo familiar (Elffers, 2013); y en 
cuanto a la condición de inmigrante, cabe destacar lo siguiente: los 
alumnos inmigrantes tienen mayor riesgo de abandono por su condición 
que los alumnos autóctonos (Aguirre, 1991; Colding, 2006; Elffers, 
2012; Fanoiki, 2014).  

1.2.2. PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN  

Para poder ofrecer respuesta a las anteriores reflexiones, se desarrollará 
una discusión apoyada en los posibles antecedentes teóricos sobre el 
tema de estudio a través de una revisión sistemática consultada en las 
siguientes bases de datos: Web of Science (WOS), Scopus, Dialnet, 
Scielo y Google Académico. Para ello, el trabajo se estructura del si-
guiente modo. En primer lugar, se analizó el término de inclusión desde 
una óptica contemporánea; en segundo lugar, este trabajo tiene como 
objetivo recabar evidencias sobre la aparición de cursos, programas, 
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herramientas y propuestas orientadas a promover y garantizar la inte-
gración y la cohesión en el aula –relativo a las políticas y legislaciones 
educativas–; y, en tercer lugar, conocer el estado actual en materia de 
inmigración dentro del área educativa y formativa de la FP. Así pues, 
la principal cuestión de investigación que guía y vertebra el estudio es: 
¿Qué hallazgos reporta la literatura científica sobre la relación entre 
el estudiantado inmigrante, la inclusión y la FP?  

2. OBJETIVOS 

2.1. OBJETIVO GENERAL  

‒ Analizar la relación existente entre inmigración, inclusión, 
educación y FP.  

2.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

Además del objetivo general, el presente trabajo pretende la consecu-
ción de los siguientes objetivos específicos:  

‒ Analizar el término de inclusión desde una óptica contempo-
ránea. 

‒ Recabar evidencias sobre la aparición de recursos que pro-
muevan la inclusión en el aula en el área de la FP.  

‒ Conocer el estado en materia de inmigración en el área de la 
educación y la FP. 

3. METODOLOGÍA 

Tras haber realizado un breve recorrido a través de la conceptualización 
y estado del término de inmigración en el área de la FP, se presenta una 
revisión exhaustiva que tiene como máxima dar respuesta a las incóg-
nitas de nuestra investigación. Para ello, con base en la naturaleza del 
trabajo y siguiendo una metodología crítica y rigurosa, se ha llevado a 
cabo una revisión sistemática (RS) de la literatura siguiendo las pautas 
metodológicas de la literatura existente (Okoli y Schabram, 2010; Ru-
bio-Aparicio et al., 2018;); la cual provee de fundamentación y conso-
lidación sobre las publicaciones que versan sobre nuestro objeto de 
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estudio y que tienen la pretensión de definir, sintetizar, identificar y 
distinguir los vacíos que hay en este tema en cuestión (Baker, 2016).  

De esta manera, se tuvieron en consideración los estándares de calidad 
de la declaración PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic 
reviews and Meta-Analyses) para revisiones sistemáticas (Urrutia & 
Bonfill, 2010), las recomendaciones de la Colaboración Cochrane2, y 
las pautas metodológicas estandarizadas propuestas para la elaboración 
de revisiones sistemáticas de calidad (Alexander,2020).Esta metodolo-
gía salva distancias con las revisiones narrativas tradicionales al ser me-
nos propensas al sesgo, ser más objetivas, rigurosas y detalladas en 
cuanto a criterios de inclusión de estudios se refiere. Además, para ase-
gura dicha rigurosidad, se utilizó la lista de verificación propuesta por 
PRISMA para informar revisiones sistemáticas (Moher et al., 2009). La 
declaración PRISMA es una guía que tiene como finalidad mejorar la 
integridad del informe de revisiones sistemáticas y metaanálisis. Desde 
su publicación en 2009, los autores e investigadores de todo el mundo 
la han utilizado para planificar, preparar y publicar sus revisiones sis-
temáticas y metaanálisis (Hutton et al., 2016).  

TABLA 2. Proceso metodológico en la revisión sistemática. 

Elaboración de la pregunta. 

Estrategia de búsqueda. 

Establecimiento de los criterios de elegibilidad.  

Revisión y selección de estudios. 

Extracción de datos.  

Análisis y reporte de los resultados.  

 Fuente: elaboración propia 

3.1. ESTRATEGIA DE BÚSQUEDA 

Para garantizar la sensibilidad del proceso de revisión, la ecuación de 
búsqueda se formuló en base a los conceptos clave que guían el estudio, 
ya sea en español o en inglés: “inmigración”, “estudiantes inmigrantes”, 
“formación profesional” y “FP”; “immigration” And “vocational edu-
cation and training”. Y como operadores booleanos “AND” y “OR”. La 
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búsqueda se realizó en los títulos y resúmenes de los trabajos utilizando 
las palabras clave mencionadas de acuerdo con el objetivo del trabajo. 
Para no limitar el número de resultados no se incluyó como descriptor 
el constructo “inclusión” ni tampoco ninguna etapa educativa en con-
creto como descriptor. Del mismo modo, la ecuación definitiva estable-
cida en español ha sido: (“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” 
AND (“Formación Profesional” OR “FP”). Por su parte, los términos 
en inglés se han correspondido con: (“Immigration OR “immigrant stu-
dents” AND (“Vocational education and training” OR “VET”). Por otro 
lado, se fijó la búsqueda en las bases de datos Web of Science (WoS), 
Scopus, Dialnet, Scielo y Google Académico. En WOS la búsqueda se 
realizó en los índices Social Sciences Citation Index (SSCI), Science 
Citation Index Expanded (SCIE) y Arts and humanities Citation Index 
(AhCI). 

TABLA 3. Búsqueda inicial. 

Fuente Descriptor  Número de 
resultados  

Web of 
Science 

(“Immigration OR “immigrant students” AND (“Vocational 
education and training” OR “VET”) 

2.390 

(“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” AND (“For-
mación Profesional” OR “FP”). 

2.954 

Scopus (“Immigration OR “immigrant students” AND (“Vocational 
education and training” OR “VET”) 

2.094 

(“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” AND (“For-
mación Profesional” OR “FP”). 

889 

Dialnet (“Immigration OR “immigrant students” AND (“Vocational 
education and training” OR “VET”) 

- 

(“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” AND (“For-
mación Profesional” OR “FP”). 

27 

Scielo (“Immigration OR “immigrant students” AND (“Vocational 
education and training” OR “VET”) 

- 

(“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” AND (“For-
mación Profesional” OR “FP”). 

4 

Google 
acadé-
mico  

(“Immigration OR “immigrant students” AND (“Vocational 
education and training” OR “VET”) 

1.115 

(“Inmigración” OR “Estudiantes inmigrantes” AND (“For-
mación Profesional” OR “FP”). 

8.130 

Fuente: elaboración propia  
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Las primeras búsquedas en las distintas bases de datos se realizaron en 
febrero de 2021 donde se identificaron un total de 17.603 resultados, lo 
cual supone un elevado número de trabajos. Por ello, fue necesario re-
finar esta primera muestra aplicando unos criterios de selección descri-
tos a continuación (Tabla 4). Además, debido a que los resultados arro-
jados por Scielo fueron los más escasos y no parecían aportar ningún 
estudio que no estuviera incluido en las otras dos bases de datos, se 
decidió su eliminación de la búsqueda sistemática.  

3.2. PROCEDIMIENTO 

El método llevado a cabo para la obtención de la muestra se dividió en 
tres fases a partir de la enunciación de unos criterios de inclusión y ex-
clusión para su selección que permitieron acotar el número de publica-
ciones inicialmente encontradas en cada una de las bases de datos utili-
zadas en nuestro trabajo:  

TABLA 4. Criterios de inclusión y exclusión. 

Criterios de inclusión Criterios de exclusión  

Artículos de revista Actas de congresos, libros, capítulos de 
libros 

Publicaciones en los últimos veinte años 
(2001-2021) 

Publicaciones duplicadas  

Publicaciones en abierto (Open-Access) Acceso restringido a la publicación 
Idioma: español o inglés Otros idiomas  
Área de conocimiento: Ciencias Sociales 
e Investigación educativa  

Otras áreas de conocimiento  

Fuente: elaboración propia 

3.3. SELECCIÓN DE ESTUDIOS  

Para facilitar el acceso al registro de búsqueda, así como a los docu-
mentos seleccionados para la presente investigación, se empleó la he-
rramienta de gestión de citas bibliográficas RefWorks en su versión más 
reciente, Refworks 2.0. De forma paralela, también se empleó el gestor 
bibliográfico Mendeley con la máxima de garantizar un almacena-
miento seguro de las fuentes de estudio.  
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4. RESULTADOS Y DISCUSIÓN  

La búsqueda sistemática se realizó nuevamente en abril de 2021, que 
tras aplicar los criterios de elegibilidad presentados en la tabla anterior 
(tabla 4), se obtuvieron 1.379 documentos. De ellos, se eliminaron 134 
registros duplicados y de estos, se estableció que 1.227 documentos no 
guardaban concordancia con el área de interés de la investigación. De 
los 97 trabajos cribados, se excluyeron 88, por no cumplir en su totali-
dad los criterios establecidos. Finalmente, el número de estudios inclui-
dos en la síntesis cualitativa fue (n = 9). A continuación, se muestra el 
diagrama de flujo que recoge el proceso seguido, así como el refina-
miento de los documentos que son de interés para nuestra investigación, 
hasta el establecimiento de la muestra definitiva de trabajos (gráfico 3).  

GRÁFICO 3. Diagrama de flujo PRISMA en cuatro niveles. 

 
Fuente: adaptado de Moher et al., 2009  
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Una síntesis de los resultados de los estudios seleccionados puede con-
sultarse en la tabla 5. El análisis que se llevará a continuación, sin em-
bargo, sigue el orden que hemos considerado más pertinente para faci-
litar la comprensión e integración de los resultados. De modo que tras 
presentar a modo de ejemplo las fuentes seleccionadas, se procedió a 
sintetizar de manera breve los datos más relevantes hallados en la lite-
ratura.  

TABLA 5. Artículos encontrados que asocian inmigración y FP. 

Autores Año Título 
Cerdà-Navarro, A., 

Salvà-Mut, F., Comas-
Forgas, R, & Morey-Ló-

pez, M. 

2020 Natives and immigrants enrolled in Spanish inter-
mediate vocational education and training: a com-

parative study 

Bayona, J., & Domingo 
i Valls, A. 

2018 El fracàs escolar dels descendents de la immigra-
ció a Catalunya: més que una assignatura pen-

dent. 

Carrasco, S., Pàmies, 
J., & Narciso, L. 

2018 Abandono escolar prematuro y alumnado de ori-
gen extranjero en España: ¿un problema invisible? 

Mut, F. S., Trobat, M. 
F. O., & Forgas, R. L. 

C. 

2014 Abandono escolar y desvinculación de la escuela: 
perspectiva del alumnado. 

Aslan, P., Ahmadi, N., 
Sjöberg, S., & 
Wikström, E. 

2018 What works? Family influences on occupational 
aspirations among descendants of Middle Eastern 

immigrants on the Swedish labour market. 
Bernard, A., & Bell, M. 2018 Internal migration and education: A cross-national 

comparison 

Luna, F. 2011 Rendimiento educativo del alumnado inmigrante 
en las evaluaciones del sistema educativo vasco 

Vallejo, C., & Dooly, M. 2013 Early School Leavers and Social Disadvantage in 
S pain: from books to bricks and vice-versa. 

Nusche, D. 2009 What works in migrant education?: A review of evi-
dence and policy options. 

Fuente: elaboración propia 

La literatura propone un amplio conjunto de aspectos a destacar en 
cuanto a las dificultades académicas arraigadas en la condición de in-
migrante, que van desde las explicaciones basadas en la escuela en 
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términos de segregación escolar, hasta las características individuales, 
familiares y socioeconómicas (Lamonica et al., 2020). Según Hippe y 
Jakubowski (2018), ser inmigrante es uno de los factores determinantes 
más importantes asociados con el abandono escolar, especialmente 
cuando se asocia a un entorno socioeconómico bajo. En Europa, el por-
centaje de estudiantes que abandonan la escuela durante la educación 
obligatoria es dos veces mayor entre los extranjeros -nacidos en el ex-
tranjero- que entre los nativos (Comisión Europea, 2014). Para reducir 
las desventajas de los jóvenes, los países europeos aplican diferentes 
medidas y programas que llevan a cabo acciones de prevención, inter-
vención y compensación. Las políticas de prevención tienen como ob-
jetivo apoyar a los estudiantes en riesgo (Aslan et al., 2019; Bernard et 
al., 2018; Comisión Europea/Eurydice, 2004; Nusche, 2009).  

No obstante, los sistemas educativos no se han adaptado del todo a las 
exigencias de este nuevo escenario, por lo que es necesario reajustarlos. 
Una muestra clara de esta necesidad es la brecha académica detectada 
entre los alumnos nativos e inmigrantes que se observa en muchos in-
formes nacionales e internacionales, con datos del Programa para la 
Evaluación Internacional de Alumnos (PISA), (Calero y Escardíbul 
2016; MECD 2016; OCDE 2016) o de otras fuentes (Aparicio y Portes 
2014; Bayona y Domingo, 2018; Luna, 2011). Esta brecha en el rendi-
miento académico se traduce en: (a) menores tasas de permanencia en 
la educación secundaria superior entre los estudiantes inmigrantes 
(OCDE 2016), (b) un mayor porcentaje de NEET (Not in Education, 
Employment, or Training), comúnmente conocidos en nuestro idioma 
como “NiNiS” entre los inmigrantes (OCDE, 2018b) y (c) mayores ta-
sas de abandono escolar entre los estudiantes inmigrantes. 

Cabe destacar que, en cuanto a las tasas de abandono escolar en la UE, 
por ejemplo, en 2017 el porcentaje de personas de entre 18 y 24 años 
que nacieron en el extranjero y abandonaron el sistema educativo de 
forma temprana casi duplicó la tasa de los nativos: 19,4% frente al 9,6% 
(Comisión Europea, 2018). Hay que decir que existen enormes discre-
pancias entre los distintos países, siendo la tasa especialmente baja en 
los Países Bajos (por debajo del 7%) y especialmente alta en España e 
Italia (por encima del 30%) según datos de la Comisión Europea 
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(2018). Así mismo, cabe señalar que, en este sentido, y entre la propia 
población migrante, también puede haber diferencias significativas en 
función del país de origen (Aparicio y Portes 2014). El abandono esco-
lar temprano es un problema grave, que se acentúa aún más al centrarse 
en la población migrante. 

En cuanto a los resultados más significativos sobre inmigración y FP, 
encontramos lo siguiente según Cerdà-Navarro et al., (2020): No hay 
diferencias en los temores de género entre los estudiantes inmigrantes 
y los autóctonos; La edad no es determinante, pero se puede predecir 
que cuanto mayor sea el estudiante inmigrante, mayores serán las difi-
cultades; El estatus socioeconómico es un factor clave en la elección de 
los estudios de FP; Los estudiantes inmigrantes parecen tener trayecto-
rias académicas previas más problemáticas; La elección de los cursos 
de FP depende de la percepción de empleabilidad de los estudiantes; 
Los jóvenes de origen inmigrante tienen menos apoyo social que los 
jóvenes locales. 

5. CONCLUSIONES  

Nuestra investigación sobre la FP y la inmigración en España nos ha 
permitido ofrecer una perspectiva sobre algunos de los temas que más 
preocupan a nuestra sociedad, tal y como nos invitan a reflexionar las 
naciones europeas. Se trata de un trabajo arduo y complejo, pero con-
sideramos importante poner de manifiesto la realidad a la que se en-
frenta el paradigma educativo que nos rodea. Por un lado, es necesario 
dibujar una imagen del sistema de FP en España, que pueda servir a 
modo de comparación con este modelo en Europa. Por otro lado, es 
imprescindible criticar la vulnerabilidad a la que están sometidos los 
alumnos de origen inmigrante, basándonos en la literatura anterior. 

El propósito de este trabajo no es otro que aportar contenidos de valor 
a la academia, así como ampliar el número de producciones sobre in-
migración, educación y FP desde una perspectiva de igualdad, equidad 
e inclusión. Somos conscientes de las múltiples y diferentes situaciones 
difíciles y delicadas en las que puede estar inmerso un individuo, por lo 
que presentamos este documento con el objetivo de compartir de forma 
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sintetizada las ideas, hipótesis, teorías y hallazgos defendidos por di-
versos autores en sus estudios. 

Como hemos visto anteriormente, hasta hace muy poco tiempo, la FP 
en España ha carecido de un tratamiento sistemático, lo que ha dado 
lugar a multitud de formas y referencias superpuestas a lo largo de los 
últimos años, pero sigue siendo un reto para el contexto español y ob-
jeto de consenso entre los pocos estudios que se han realizado. De todas 
formas, se puede pensar que el valor social de la FP en el contexto es-
pañol es todavía pobre y ha recibido poca atención por parte de la co-
munidad científica (López, 2012) y convirtiéndose en una alternativa 
formativa renovada (Rojo-Álvarez et al., 2015). 

No existe una gran cantidad de literatura sobre la FP en España, y me-
nos con relación a la migración. Es escasa la literatura en español y en 
inglés. Entre los segundos están los informes publicados por el Cedefop 
(Sancha y Gutiérrez, 2016; Servicio Público de Empleo Estatal, 2016; 
Cantero y Sancha 2014) pero también otros volúmenes como el de Mar-
huenda (2019). Entre los primeros hay uno sobre la historia de la FP 
(Martínez, 2002), algunos sobre su evolución política (De Asís, 2003; 
Luzón y Torres 2013) o los profesionales de la FP (Ferrández et al., 
2000), así como un par de panorámicas sobre logros y retos (Homs, 
2009; Marhuenda, 2019). La FP en España no ha recibido suficiente 
atención por parte de los académicos, y esto es un reflejo de la falta de 
interés que ha sufrido en términos de formulación de políticas.  

Por parte de los académicos, y esto es sólo un reflejo de la falta de in-
terés que sufrió en términos de formulación de políticas. No obstante, 
la pretensión europea será la de desvincular la FP de ser considerada 
como una segunda opción frente a la vía académica (Bayona y Do-
mingo, 2018; Lorente, 2015) y se consolidará como una opción real y 
cada vez más importante de formación y empleo para el futuro (Cede-
fop, 2020). 

Esta tendencia, sin embargo, ha cambiado considerablemente en los úl-
timos 25 años. A pesar de los avances en materia de FP, siguen siendo 
necesarios cambios. Según las conclusiones de Riga (2015), los princi-
pales retos de la FP española son la mejora de su atractivo y 



‒ ൢൣ൧ൡ ‒ 

accesibilidad. La FP tiende a hacerse visible a la sociedad y a transfor-
marse en una opción inteligente. Respecto a la literatura previa sobre el 
tema, cabe destacar lo siguiente: es escasa dada la particularidad del 
objeto de estudio; está sujeta a las políticas educativas de cada país; 
responde a las necesidades individuales y colectivas de los alumnos 
participantes; está muy condicionada por el mercado laboral. 

En nuestra línea de estudio, la definición de alumnos de origen inmi-
grante en la FP se concibe como un sujeto con mayor vulnerabilidad 
que un alumno local. Por lo tanto, es deseable que las medidas y pro-
gramas de inclusión de los estudiantes inmigrantes sean sólidos y ten-
gan un efecto positivo. En resumen, se podría sugerir que los estudian-
tes de origen inmigrante en la FP en España presentan características 
vinculadas a su formación académica y compromiso con la educación 
que los hacen más vulnerables que los estudiantes nativos.  

A pesar de la escasa literatura, el problema es de gran magnitud, ya que 
relacionar los conceptos de inmigración FP no es un trabajo fácil. Ade-
más, la elaboración de perfiles étnicos en la segregación escolar es una 
realidad en el sistema educativo español (Murillo et al, 2017) que hay 
que combatir (Alegre 2017), sobre todo por el claro impacto negativo 
que tiene el agrupamiento de los alumnos inmigrantes en sus resultados 
(Jensen y Rasmussen, 2011; Karsten et al., 2006; Nordin, 2006; Szulkin 
y Jonsson, 2007). 

Por último, cabe señalar que estudios como el que se presenta, hacen 
avanzar la literatura sobre las necesidades de las minorías culturales y 
étnicas en los sistemas educativos nacionales, en particular, en el ám-
bito de la FP. Al mismo tiempo, esto permite poner de manifiesto las 
dificultades y diferencias entre estos estudiantes y los locales. Nuestra 
intención es seguir revisando el tema y poder profundizar en el papel 
de la EFP en la integración o segregación de los alumnos de origen 
inmigrante. El objetivo será responder a la pregunta principal de nuestra 
investigación, es decir, si es la principal vía postobligatoria para estos 
alumnos. 



‒ ൢൣ൧ൢ ‒ 

6. REFERENCIAS 

Aguirre, J. K. (1991). Vocational education and parent participation: Strategies 
for reducing the dropout rate. Doctoral Dissertation, California State 
University 

Alegre, M. À., Benito, R., y Gonzàlez, I. (2008). Procesos de segregación y po-
larización escolar: La incidencia de las políticas de zonificación escolar. 
Profesorado, Revista de currículum y formación del profesorado, 12(2), 
26-26. 

Alexander, P. A. (2020). Methodological guidance paper: The art and science of 
quality systematic reviews. Review of Educational Research, 90(1), 6-
23 

Anaya, S. M., Béjar, J. L. R., y Bautista, F. J. (2017). Diagnóstico de factores de 
riesgo del rechazo social a inmigrantes en un municipio del Poniente 
Almeriense según un modelo Logit. Revista de Paz y Conflictos, 10(2), 
235-263 

Aparicio, R., y Portes, A. (2014). Crecer en España: La integración de los hijos 
de inmigrantes. Obra Social" La Caixa" 

Arango, J. (2009). Después del gran boom: la inmigración en la bisagra del cam-
bio. Anuario CIDOB de la Inmigración 

Aslan, P., Ahmadi, N., Sjöberg, S., y Wikström, E. (2018). What works? Family 
influences on occupational aspirations among descendants of Middle 
Eastern immigrants on the Swedish labour market. Nordic Journal of 
Social Research, 9, 134-160 

Baker, J. D. (2016). The purpose, process, and methods of writing a literature re-
view. Association of Operating Room Nurses Journal, 103(3), 265– 269 

Bayona, J., y Domingo i Valls, A. (2018). El fracàs escolar dels descendents de 
la immigració a Catalunya: més que una assignatura pendent 

Bernard, A., y Bell, M. (2018). Internal migration and education: A cross-na-
tional comparison. arXiv preprint arXiv:1812.08913 

Brunet i Icart, I., y Moral Martín, D (2017). Origen, contexto, evolución y futuro 
de la formación profesional. Origen, contexto, evolución y futuro de la 
formación profesional. Repositorio institucional URV 

Calero, J., y Escardíbul, J. O. (2016). Proceso educativo y resultados del alum-
nado nativo y de origen inmigrante en España. Un análisis basado en 
PISA-2012. Estudios de economía aplicada, 34(2), 413-438 

  



‒ ൢൣ൧ൣ ‒ 

Campoy-Aranda, T. J. (2006). Técnicas cualitativas para la educación intercultu-
ral. En Pantoja-Vallejo, A. y Campoy-Aranda, T. J. (Coords.) Progra-
mas de intervención en educación intercultural. (pp.51-78). Grupo Edi-
torial Universitario 

Cantero, C., y Sancha, I. (2014). Vocational education and training in Europe – 
Spain. Cedefop ReferNet VET in Europe reports; 2014. https://cumu-
lus.cedefop.europa.eu/files/ 

vetelib/2014/2014_CR_ES.pdf 

Carrasco, S., Pàmies, J., y Narciso, L. (2018). Abandono escolar prematuro y 
alumnado de origen extranjero en España: ¿un problema invisible? 
Anuario CIDOB de la inmigración, 212-236. 

Cebolla, H., y González-Ferrer, A. (2008). La inmigración en España (2000-
2007). De la gestión de flujos a la integración de los inmigrantes. Cua-
dernos y Debates. 

Ceobanu, A. M., y Escandell, X. (2010). Comparative analyses of public atti-
tudes toward immigrants and immigration using multinational survey 
data: A review of theories and research. Annual review of sociol-
ogy, 36, 309-328. https://doi.org/10.1146/annurev.soc.012809.102651 

Cerdà-Navarro, A., Salvà-Mut, F., Comas-Forgas, R., y Morey-López, M. 
(2020). Natives and immigrants enrolled in Spanish intermediate voca-
tional education and training: a comparative study. Research in Post-
Compulsory Education, 25(3), 295-317.  

Colding, B. (2006). Ethnicity, gender and vocational education in Denmark. In-
ternational journal of Manpower, 27(4), 342-357. 
10.1108/01437720610679205 

De Asís, F. (2003). La formación profesional en España. Fundación Alternati-
vas. 

de Lera, D. L., & Pérez-Caramés, A. (2015). La decisión de retornar en tiempos 
de crisis. Una perspectiva comparada de los migrantes ecuatorianos y 
rumanos en España. Migraciones. Publicación del Instituto Universita-
rio de Estudios sobre Migraciones, 37, 171-194. 
https://doi.org/10.14422/mig.i37.y2015.008 

Domingo, A. (2016). Resiliencia y estrés demográfico en la Cataluña del siglo 
xxi. Perspectives Demogràfiques, 2, 1-4. 

Domingo, A., y Blanes, A. (2015). Inmigración y emigración en España: estado 
de la cuestión y perspectivas de futuro. Anuario CIDOB de la Inmi-
gración, 91-122. 

  



‒ ൢൣ൧൤ ‒ 

Elffers, L. (2012). One foot out the school door? Interpreting the risk for dropout 
upon the transition to post-secondary vocational education. British Jour-
nal of Sociology of Education, 33(1), 41-61. 
https://doi.org/10.1080/01425692.2012.632866 

Elffers, L. (2013). Staying on track: behavioral engagement of at-risk and non-
at-risk students in post-secondary vocational education. European Jour-
nal of Psychology of Education, 28(2), 545-562. 
https://doi.org/10.1007/s10212-012-0128-3 

Fanoiki, G. (2014). Perceived social support and hidden drop-out in junior voca-
tional high school: The role of student’s ethnicity. [Doctoral disserta-
tion, Leiden University]. Leiden University 

Ferrández, A., Tejada, J., Jurado, P., Navío, A., y Ruiz, C. (2000). El formador 
de formación profesional y ocupacional. Octaedro 

Flores Aguilar, G., Prat Grau, M., y Soler Prat, S. (2017). La visión del profeso-
rado de Educación Física sobre la presencia del alumnado de origen ex-
tranjero en la escuela: ¿oportunidad o problema? Retos. Nuevas tenden-
cias en Educación Física, Deportes y Recreación, 31, 64-68 

Galeano, J., y Coll, A. S. (2016). Análisis demoespacial: Inmigración internacio-
nal y cambio demográfico en el nuevo milenio. En Domingo, A. 
(ed.). Inmigración y diversidad en España: crisis económica y gestión 
municipal (pp. 13-48). Icaria 

García Castaño, F. J., Rubio Gómez, M., y Bouachara, O. (2008). Población in-
migrante y escuela en España: un balance de investigación. Revista de 
Educación, 345, 23-60 

González-Enríquez, C., y Romera, J. P. M. (2017). La emigración española cua-
lificada tras la crisis. Una comparación con la migración desde el Sur de 
Europa e Irlanda. Migraciones. Publicación del Instituto Universitario 
de Estudios sobre Migraciones, (43), 117-145 

Gonzalez-Ferrer, A. 2013. La nueva emigración española. Lo que sabemos y lo 
que no. Zoom Político 2013/18. Madrid: Laboratorio de Alternativas 

Guichot Muñoz, E., y González Monteagudo, J. (2015). La mediación intercultu-
ral inclusiva: Retos de un proyecto europeo colaborativo. Seminario In-
terculturalidad, Comunidad y Escuela/SICOE (2015). SICOE Málaga 

Herrera-Ceballos, M. J. (2014). Migración cualificada de trabajadores de España 
al extranjero. En Arango, Joaquín; Moya, David y Alonso, Josep Oliver 
(eds.). Anuario de la Inmigración en España 2013. Inmigración y emi-
gración: mitos y realidades, (pp. 90-107). CIDOB 

  



‒ ൢൣ൧൥ ‒ 

Higgins J. P. T., Thomas J., Chandler, J., Cumpston, M., L., T., Page, M. J., y 
Welch, V. A. (editores). Manual Cochrane para revisiones sistemáticas 
de intervenciones versión 6.2 (actualizado en febrero de 2021). 
Cochrane, 2021. www.training.cochrane.org/handbook 

Hippe, R., y Jakubowski, M. (2018). Immigrant background and expected early 
school leaving in Europe: evidence from PISA. Publications Office of 
the European Union 

Homs, O. (2009). La formación profesional en España. Hacia la sociedad del co-
nocimiento. Fundació La Caixa 

Hutton, B., Catalá-López, F., y Moher, D. (2016). La extensión de la declaración 
PRISMA para revisiones sistemáticas que incorporan metaanálisis en 
red: PRISMA-NMA. Medicina clínica, 147(6), 262-266 

Izquierdo, A. (1992). La inmigración en España 1980-1990. Ministerio de Tra-
bajo y Seguridad Social 

Jensen, L., Arnett, J., y McKenzie, J. (2011). Globalization and cultural identity. 
En S. Schwartz, K. Luyckx & V. Vingnoles (Eds.), Handbook of In-
detity Theory and Research (pp.285-301). Springer Science 

Karsten, S., Felix, C., Ledoux, G., Meijnen, W., Roeleveld, J., y Van Schooten, 
E. (2006). Choosing segregation or integration? The extent and effects 
of ethnic segregation in Dutch cities. Education and Urban Society, 
38(2), 228-247. https://doi.org/10.1177/0013124505282606 

Lamonica, V., Ragazzi, E., y Sella, L. (2020). Including adolescent migrants in 
school through VET approach: evidence from a pilot action in Italy. 
Empirical Research in Vocational Education and Training, 12(1), 1-14. 
https://doi.org/10.1186/s40461-020-00092-x 

López, A. T. (2012). La recuperación académica en la FP: alcance y potenciali-
dades, riesgos y límites. Revista de Sociología de la Educación-RASE, 
5(1), 58-74 

Lorente García, R. (2015). Perspectivas del profesorado sobre la mejora y la po-
tenciación de la Formación profesional. Revista Complutense de Educa-
ción, 26(1), 47-66 

Luna, F. (2011). Rendimiento educativo del alumnado inmigrante en las evalua-
ciones del sistema educativo vasco. In Evaluar la competencia lingüís-
tica del alumnado inmigrante (pp. 87-108). Servicio de Publicaciones= 
Argitalpen Zerbitzua 

Martínez, M. J. (2002). Historia de la formación profesional en España: de la ley 
de 1955 a los programas nacionales de formación profesional (Vol. 87). 
Universitat de València 



‒ ൢൣ൧൦ ‒ 

Maza, G., y Sánchez, R. (2012). Deporte e inmigración: una reflexión crí-
tica. ANDULI, Revista Andaluza de Ciencias Sociales, (11), 41-54 

Mewes, E., y Mau, S. (2013). Globalization, socio-economic status and welfare 
chauvinism: European perspectives on attitudes toward the exclusion of 
immigrants. International Journal of comparative sociology, 54, (3), 
228-245. https://doi.org/10.1177/0020715213494395 

Moher, D., Liberati, A., Tetzlaff, J., Altman, D. G., y PRISMA Group (2009). 
Preferred reporting items for systematic reviews and meta-analyses: the 
PRISMA statement. PLoS medicine, 6(7), e1000097. 
https://doi.org/10.1371/journal.pmed.1000097 

Moldes-Anaya, S., Romero-Bejar, J. L., y Jimenez Bautista, F. (2017). Diagno-
sis of Risk Factors for Social Rejection towards inmigrants in a Munici-
pality of West of Almeria according to a Logit Model. REVISTA DE 
PAZ Y CONFLICTOS, 10(2), 235-263 

Murillo, F. J., C. Matínez-Garrido, y Belavi, G. (2017). School Segregation by 
National Origin in Spain. OBERTS. Revista de Ciencias Sociales 12 
(2), 395–423. doi:10.14198/OBETS2017.12.2.04 

Mut, F. S., Trobat, M. F. O., y Forgas, R. L. C. (2014). Abandono escolar y des-
vinculación de la escuela: perspectiva del alumnado. Magis: revista in-
ternacional de investigación en educación, 6(13), 129-142 

Nieto-Merino, A. (2015). El fenómeno migratorio en España en el siglo XXI. 
Trabajo Fin de Grado. Universidad del País Vasco 

Nordin, M. 2006. Ethnic Segregation and Educational Attainment in Sweden 

Nusche, D. (2009). What Works in Migrant Education? A Review of Evidence 
and Policy Options. OECD Education Working Papers, No. 22. OECD 
Publishing (NJ1) 

OECD. (2018). The resilience of students with an immigrant background: Fac-
tors that shape well-being. OECD Review of Migrant Education 

Okoli, C., y Schabram, K. (2010). A guide to conducting a systematic literature 
review of information systems research. Sprouts: Working Papers on 
Information Systems, 10(26). http://sprouts.aisnet.org/10-26 

Olmos-Rueda, P., y Mas-Torelló, O. (2019). Building Up a VET System: Formal 
VET. In The School-Based Vocational Education and Training System 
in Spain (pp. 21-39). Springer, Singapore 

Poveda, D., Jociles, M. I., y Franze, A. (2014). Immigrant Students and the Ecol-
ogy of Externalization in a Secondary School in S pain. Anthropology 
& Education Quarterly, 45(2), 185-202 



‒ ൢൣ൧൧ ‒ 

Prieto-Rosas, V., Recaño, J., y Quintero-Lesmes, D. C. (2018). Migration re-
sponses of immigrants in Spain during the Great Recession. Demo-
graphic Research, 38, 1885-1932 

Recaño, J. (2002). La movilidad geográfica de la población extranjera en Es-
paña: un fenómeno emergente. Cuadernos de Geografía, 72, 135-156 

Reher, D., Requena, M., y Sanz, A. (2011). ¿España en la encrucijada? Conside-
raciones sobre el cambio de ciclo migratorio. Revista internacional de 
sociología, 69(M1), 9-44. https://doi.org/10.3989/ris.2011.iM1.385 

Riga Conclusions (2015). Declaration of the Ministers in charge of vocational 
education and training of EU Member States, Candidate Countries, Eu-
ropean Economic Area Countries (22 June 2015, on a new set of me-
dium-term deliverables in the field of VET for the period 2015–2020, as 
a result of the review of short-term deliverables defined in the 2010 
Bruges communiqué). http://www.izm.gov.lv/images/RigaConclu-
sions_2015.pdf 

Rojo, V. Á., Gómez, M. S. G., Flores, J. G., y Rodríguez, S. R. (2014). Necesi-
dades de información y orientación del alumnado de formación profe-
sional en la comunidad autónoma de Andalucía. Bordón. Revista de pe-
dagogía, 67(3), 15-34. https://doi.org/10.13042/Bordon.2015.67301 

Rubio-Aparicio, M., Sánchez-Meca, J., Marín-Martínez, F., y López-López, J. 
A. (2018). Recomendaciones para el Reporte de Revisiones Sistemáti-
cas y metaanálisis. Anales de psicología, 34(2), 412-420 

Samanes, B. E., y Clares, P. M. (2021). Hacia un ecosistema de investigación so-
bre Formación Profesional en España. Revista de Investigación Educa-
tiva, 39(1), 249-264 

Sancha, I., y Gutiérrez, S. (2016). Vocational education and training in Europe – 
Spain. Cedefop ReferNet VET in Europe reports; 2016 

Tarazona, M. J. C., y Fluixá, F. M. (2012). Transiciones tempranas al mercado 
laboral. Los contratos de formación y aprendizaje,¿oportunidad o 
trampa para los jóvenes?. Revista de Sociología de la Educación-
RASE, 5(2), 153-168 

Terrén, E. (2007). Inmigración, diversidad cultural y globalización. En M. Ale-
gre & Subirats, J. Educación e inmigración: nuevos retos ante una pers-
pectiva comparada (pp. 261-274). Centro de investigaciones sociológi-
cas. 

  



‒ ൢൣ൧൨ ‒ 

Urrútia, G., y Bonfill, X. (2010). Declaración PRISMA: una propuesta para me-
jorar la publicación de revisiones sistemáticas y metaanálisis. Medicina 
clínica, 135(11), 507-511 

Valero-Matas, J. A., Coca, J. R., & Valero-Oteo, I. (2014). Análisis de la inmi-
gración en España y la crisis económica. Papeles de población, 20(80), 
9-45 

Vallejo, C., y Dooly, M. (2013). Early School Leavers and Social Disadvantage 
in S pain: from books to bricks and vice‐versa. European Journal of Ed-
ucation, 48(3), 390-404 

Zulkin, R., y J. O. Jonsson. 2007. Ethnic Segregation and Educational Outcomes 
in Swedish Comprehensive Schools. Stockholm: Stockholm University 
Linnaeus Center for Integration Studies (SULCIS) 

  


