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PRESENTACIO

El llibre que teniu a les mans és fruit de la preocupacié constant que mostrem alguns docents
universitaris per millorar el procés d’ensenyament-aprenentatge de les futures generacions de
mestres d’educacié infantil. Aixd ens porta a dissenyar eines pedagdgiques innovadores i efecti-
ves, amb I'objectiu d’enfortir les competéncies professionals necessaries per a la practica docent.
La nova edicié d’aquest manual practic sorgeix de I'experiéncia acumulada durant anys en I'area
de psicologia educativa i de I'educacid, aixi com de les valuoses aportacions d’antics i antigues

alumnes que ens han ajudat a identificar caréncies formatives.

En aquesta edicié renovada, presentem una série de casos practics totalment actualitzats, que
reflecteixen situacions reals que podeu trobar en les aules d’educacié infantil. Hem optat per
allunyar-nos dels enfocaments purament logopédics o d’altres disciplines no relacionades directa-
ment amb la vostra formacié com a mestres, per oferir-vos una eina que s’ajuste a les necessitats
i reptes del vostre futur professional. A través d’aquests casos, podreu aprofundir en el coneixe-

ment dels diferents trastorns del llenguatge oral.

Cada cas s’inicia amb una anamnesi detallada, seguida d’un estudi exhaustiu dels quatre com-
ponents essencials del llenguatge (fonologia, morfosintaxi, semantica i pragmatica). Alguns casos
inclouen informacié exhaustiva amb dades d’avaluacié molt especifiques mentre que altres, per la
seua naturalesa o les possibilitats reals, contenen menys informacié. Amb aquest enfocament gra-
dual en diferents nivells de dificultat, pretenem que cada alumne i alumna puga desenvolupar el

seu propi procés d’aprenentatge, adquirint les competéncies necessaries per:
e Identificar les dificultats en el llenguatge oral i escrit en I'aula ordinaria.

e Informar els especialistes per abordar conjuntament I'atencié a les necessitats que afecten

I'audicié i el llenguatge.

e Comunicar-se i interactuar adequadament amb infants amb dificultats del llenguatge oral i

escrit.

e Crear i mantenir llagcos de comunicacié i col'laboracié amb les families.

Us convidem a explorar i a submergir-vos en aquest material, dissenyat amb la intencié de ser
una guia prdctica i motivadora en el vostre cami cap a convertir-vos en professionals competents
i empatics de I'ambit de I'educacié infantil. Esperem que aquest llibre no només siga una eina

d’aprenentatge, sind també una inspiracié per a la vostra futura practica docent.

Valéncia, setembre de 2024



1. cAs D'ERIC

1. Dades personals

Nom: Eric G. A.

Edat: 6 anys i 2 mesos.

Curs: 3r curs d’Educacié Infantil.
Localitat: Nules (Castelld).
Nacionalitat: espanyola.

Llengua materna: castella.

2. Motiu de 'avaluacié

Eric és un alume de 6 anys i 2 mesos escolaritzat en I'Gltim curs d’Educacié Infantil en un centre
public situat de la comarca castellonenca de la Plana Baixa, en el municipi de Nules. El seu tutor
d’educacié infantil ha detectat la preséncia de dificultats en algunes drees de la parla, el llen-

guatge i la comunicacié.

. by .

3. Estructura i dinamica familiar

Eric és el fill major d’'una familia composta pel pare, la mare, ell i dues germanes bessones de
3 anys. La mare té 37 anys, va completar els estudis fins a I'educacié secundaria i actualment
treballa a temps parcial com a auxiliar administrativa en una empresa local. El pare té 38 anys i
treballa com a operari en una fabrica de materials de construccié. La seua jornada laboral és
intensa i sovint s’allarga, cosa que fa que estiga poc temps a casa durant la setmana. Aixd provoca
que la mare assumisca la major part de les responsabilitats en I'educacié i la cura dels fills perqué

el seu horari laboral és més flexible i li permet adaptar-se a les necessitats familiars.

La familia va traslladar-se des de Trebujena a Nules quan Eric tenia 4 anys i les bessones
tenien un any, buscant millors oportunitats laborals i un entorn més tranquil. La llengua materna
dels progenitors és el castelld, ja que tots dos van ndixer i créixer en dues poblacions de la
provincia de Cadis, Las Cabezas de San Juan i Lebrija. Actualment viuen en un pis petit perd
acollidor situat en el centre de Nules. L’habitatge disposa de les comoditats basiques i un petit
balcé on Eric i les bessones poden jugar sota la supervisié de la mare. La rutina diaria comenga
amb la mare despertant tots els membres de la familia. Prepara 'esmorzar i ajuda les bessones i
Eric a preparar-se per a I'escola. Els dies en qué el pare pot estar a casa intenta participar
activament en aquestes tasques matinals, perd aixd sol ser poc freqient a causa dels seus horaris

laborals. Les bessones i Eric dinen al menjador escolar. A la vesprada, quan acaben les classes, és
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habitual que vagen a un parc proxim de casa per jugar amb els companys i les companyes de
I'escola. Els caps de setmana sén moments especials per a la familia. Quan el pare esta disponible
solen fer activitats junts com, per exemple, excursions al parc o visites a llocs d’interés local. A més
a més, la mare participa activament en les reunions de I'Associacié de Mares i Pares d’Alumnes
(AMPA) de I'escola, buscant recursos i activitats que puguen beneficiar els seus fills i la resta

d’alumnat. Aquesta implicacié li ha permés crear xarxes de suport amb altres families.

La familia materna i paterna, incloent-hi els avis, resideixen en la provincia de Cadis, per la qual

cosa només solen veure’s durant periodes festius de Nadal, Setmana Santa i les vacances d’estiu.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’embaras d’Eric va arribar després de dos anys de planificacié. Abans d’aquest embaras, la
mare havia patit un avortament espontani als dos mesos de gestacid, una experiéncia que va tenir
un alt cost emocional per a tota la familia. El ginecoleg li va recomanar esperar almenys sis mesos
abans d’intentar quedar-se embarassada de nou, no obstant aixo, I'avortament previ va minvar
el desig d’ambdds progenitors per tornar a intentar-ho i el temps d’espera va ser significativament

superior.

L'embaras d’Eric es va desenvolupar amb normalitat fins a la setmana 32, moment en qué la
mare va experimentar episodis de tensié arterial elevada que van requerir un seguiment més
estricte fins al final de la gestacié. Tot i aquestes complicacions, 'embards va culminar amb un
part natural sense incidents a la setmana 39. Eric va ndixer amb un pes de 3.100 grams i una
talla de 50 centimetres. Després del part va ser necessari que romanguera en observacié durant
tres dies a causa de dificultats respiratories lleus, que es van resoldre sense conseqiéncies impor-
tants. En casa va ser alimentat amb lactancia mixta fins als 10 mesos, posteriorment es va produir

la transicié a I'alimentacié solida amb total normalitat.

La majoria de les fites del desenvolupament van transcérrer dins dels estandards ordinaris. Eric
va comencar a gatejar als 6 mesos i mig i va donar els seus primers passos als 13 mesos. Les
primeres paraules amb significat es van registrar al voltant dels 13 mesos i el seu vocabulari ha
anat augmentant exponencialment. Pel que fa al control d’esfinters, va ser capag d’aconseguir-lo
entorn dels 3 anys, perd ha presentat alguns episodis puntuals d’enuresi nocturna fins als 5 anys,
especialment durant periodes de canvi o estrés com, per exemple, I'inici de I'escola. En I'actualitat
no té problemes significatius amb el control d’esfinters i no ha patit més episodis de terrors nocturns
des de fa més d’un any. El seu estat de salut és bo, no pren cap medicacié i no ha requerit

tractaments médics especials fins al moment.

5. Historia escolar

Eric va comengar I'escolaritzacié als 3 anys en un col-legi piblic del municipi gadita de Trebu-

jena, on va cursar el primer any del segon cicle d’educacié infantil. Posteriorment, als 4 anys, la



familia es va traslladar a Nules (Castelld) i des de llavors esta matriculat en un centre piblic que
segueix el programa d’Educacié Plurilingie i Intercultural (PEPLI), amb un 45% dels continguts
impartits en valencia, un 45% en castella i un 10% en anglés. Eric es va adaptar amb facilitat al
canvi de centre i localitat. Tot i que la seua llengua materna és el castelld, ha desenvolupat una
bona comprensié del valencia i és capag d’expressar-se en aquesta llengua de manera basica
perd funcional per a la seua edat. Encara que se sent comode amb els companys i companyes i
participa activament en activitats grupals, s’han observat algunes dificultats articulatories. Aques-
tes dificultats no impedeixen que Eric es fagca entendre, perd en algunes ocasions s’han produit

comentaris o rialles per part d’un petit grup dels companys.

Eric és un xiquet alegre i té un grup d’amics i amigues estable. No obstant aixo, el seu tutor ha
vist que, en situacions en les quals necessita parlar davant del grup classe o davant figures adultes
d’autoritat, tendeix a abaixar la veu i evitar I'ds de paraules que inclouen els fonemes amb qué
té dificultats. Es tem que la situacié puga fer-se més complexa i genere una certa inseguretat a
I’hora de parlar en public o, pitjor, que deixe de parlar. Tot i que actualment no es detecta cap
signe clar de mutisme selectiv es considera important abordar el cas al més rapid possible per

prevenir qualsevol dificultat emocional o social que puga sorgir en el futur.

6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

L’avaluacié es va iniciar amb I'andlisi de la discriminacié auditiva. S'utilitzé una prova no es-
tandarditzada de discriminacié de sons basada en la subprova de discriminacié de sons del
medi de la Evaluacién de la Discriminacién Auditiva y Fonolégica, EDAF (Brancal et al., 2007). La
prova estava composta per dotze estimuls i Eric havia de seleccionar, entre dues imatges, la que
es corresponia al so préviament escoltat. Els resultats van evidenciar una excel-lent capacitat per
percebre i discriminar sons. Eric només va fallar en un 0nic element: va seleccionar la imatge d’una
batedora en sentir el so d’'una trepadora. No obstant aixo, el tutor creu que es tracta d’un error
sense rellevancia perqué els dos sons sén molt semblants i possiblement constitueix un item massa

complex.

L’analisi del component fonétic i fonoldgic comprensiu es va realitzar mitjangant una tasca no
estandarditzada de discriminacié de fonemes composta per deu parells de paraules adaptades
al nivell de I'alumnat d’Educacié Infantil. En cada presentacid, Eric havia de verbalitzar si les
paraules presentades eren iguals o diferents. Les paraules elegides eren monosil-labiques bisil-la-
biques i podien ser iguals (p. ex., «poma) [pédma] i «poma) [pdma]) o diferir en un Unic fonema,
bé per omissié d’un (p. ex., «pal» [pdl] i «pan [pd]) o bé per ser diferents entre si (p. ex., {(goma»n
[goma] i ¢poman [pémal). Els resultats van evidenciar una bona discriminacié fonética i fonologica.
Unicament es va equivocar en un parell de paraules que contenien fonemes amb el mateix punt i
mode d’articulacid, i que no formaven part de I'espectre fonoldgic elemental del castella: ((xocn
[§3Kk] i «joc» [d33K]. L'avaluacié del component fonétic i fonoldgic expressiu es realitza mitjangant
el Registro Fonolégico Inducido (Judarez i Monfort, 2010). L’andlisi de les respostes va evidenciar
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dificultats amb I'articulacié del fonema [s]. Eric era incapag de produir aquest fonema de manera
aillada i sempre que apareixia el substitueix sistematicament i consistentment pel fonema [6], in-
dependentment de si ocupava una posicié inicial, intermédia o final. Per exemple, pronuncia «zol»
[66]] en comptes de «sol» [sdl] i «maripoza» [maripoBa] en comptes de «mariposa» [maripdsal.
L’expressié induida, és a dir la repeticié de la paraula després de la repeticié per part de la

tutora, no va millorar I'articulacié del fonema.

L'avaluacié dels components semantic i morfosintdctic comprensiu es realitzd amb dues proves
estandarditzades, el Test Boehm de Conceptos basicos BOEHM-3 Preescolar (Boehm, 2012) i el Test
de Comprensién de Estructuras Gramaticales, CEG (Mendoza et al., 2005). Eric va obtenir pun-
tuacions situades en la mitjana, la qual cosa va posar de manifest que comprenia la majoria dels
conceptes basics i les construccions gramaticals en comparacié amb I'alumnat de la seva edat
cronoldgica. Finalment, 'exploracié de la semdntica, la morfosintaxi i la pragmatica expressiva es
va dur a terme mitjancant 'observacié d’una conversa espontdania produida durant 'espai entre
Eric i dos alumnes. Semanticament, Eric va mostrar un vocabulari ampli, utilitzant paraules varia-
des, especialment verbs per descriure accions quotidianes com, per exemple, cérrer o jugar. No
va mostrar dificultats per recuperar paraules conegudes i la seua comprensié del llenguatge era
optima. A més a més, va ser capag de seguir amb facilitat ordres simples i de respondre amb
precisié a totes les preguntes formulades. En morfosintaxi, Eric va usar estructures gramaticals
correctes i complexes, combinant diverses paraules per construir frases coherents. Les seues ora-
cions incloien subjectes, verbs i complements ben col-locats. A més a més, demostrd una bona
flexibilitat en I'0s dels temps verbals, alternant adequadament entre el passat, el present i el
futur. També s’observa un Us correcte dels pronoms personals i possessius i una correcta integracié
en les frases de manera natural. Pel que fa a la pragmatica, Eric va usar amb eficacia el llen-
guatge per a diferents funcions comunicatives com, per exemple, narrar experiéncies personals i
explicar detalls sobre les activitats que volia fer amb els seus amics i amigues. També va ser
capag de complementar la comunicacié oral amb gestos i expressions facials que reforgcaven el

seu missatge.

El procés d’avaluacié finalitzé amb I'0s del Inventari de Desenvolupament Battelle (Newborg
et al., 2011). Els resultats obtinguts van mostrar un desenvolupament dins dels pardmetres estan-
dard. Pel que fa a I'drea cognitiva, existia una maduracié adequada de les capacitats conceptu-
als. Eric demostra habilitats de memoria eficients i era capag de recordar informacié amb ajudes
o pistes. El desenvolupament en raonament i habilitats escolars era adequat i estava preparat
per dur a terme activitats relacionades amb la lectura i I'escriptura i la resolucié de problemes
senzills. Eric també va demostrar una bona capacitat per comparar objectes i esdeveniments en
funcié de caracteristiques concretes. En I'drea adaptativa, va mostrar una bona capacitat atencio-
nal i era capag¢ de mantenir la concentracié en tasques durant un periode de temps adequat per
a la seua edat cronologica. Les habilitats d’autoajuda estaven ben desenvolupades. Eric podia
usar correctament els coberts per alimentar-se i era capag de posar-se roba amb una supervisié
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minima. També controlava les necessitats fisiologiques i havia comengat a desenvolupar habits
d’higiene personal com, per exemple, rentar-se i eixugar-se les mans amb cada vegada menys

necessitat de supervisio.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjangant la informacié obtinguda pel tutor a través de les diferents proves i técniques realit-

zades es conclou la segient hipotesi diagnostica...
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2. cAS DE JULIA

1. Dades personals

Nom: Julia D. C.

Edat: 4 anys i 2 mesos.

Curs: 2n curs d’Educacié Infantil.
Localitat: Bétera (Valéncia).
Llengua materna: castella.

Nacionalitat: Espanyola.

2. Motiu de 'avaluacié

Jdlia és una alumna de 4 anys i 2 mesos escolaritzada en el primer curs d’Educacié Infantil en
un centre privat de Bétera. La seua tutora d’educacié infantil ha observat la preséncia de dificul-
tats en diverses darees del llenguatge que li dificulten I'adquisicié d’algunes competéncies curricu-

lars.

. by .

3. Estructura i dinamica familiar

Julia va ser adoptada pels seus progenitors actuals quan tenia 18 mesos mitjangant un procés
d’adopcié internacional des de Republica Dominicana, pero el procediment legal es va completar
quan Jolia tenia 2 anys. Es filla Onica i no t& germans o germanes, ni per part de la familia
biologica ni per 'adoptiva. La mare biologica va renunciar a la custodia de Jolia en ndixer i no
hi ha informacié sobre el pare bioldgic, ja que la seua identitat no va quedar registrada en els
documents d’adopcié. La mare adoptiva té 43 anys i treballa com a infermera en un hospital
privat de Valéncia. El pare té 45 anys i és enginyer informatic en una empresa d’alimentacié. Els
dos progenitors compten amb estudis universitaris i gaudeixen d’un nivell sociocultural i economic
mitja-alt. A casa Jolia parla en castelld, ja que és la llengua predominant en la familia. Els pares
han intentat introduir-li el valencid a poc a poc perqué és la llengua de la familia paterna, perd

fins ara ha mostrat cert rebuig o dificultat per usar-lo de manera activa, encara que I'entén.

Actualment, la familia viu en un xalet situat en una urbanitzacié tranquilla a prop del centre de
Bétera i a pocs quilometres de la ciutat de Valéncia. La casa és gran, amb piscina i zones verdes
privades, i JUlia té una amplia habitacié propia. La mare i el pare de Jilia s’han esforgat molt perqué
el procés d’adaptacié fora al més fluid possible perqué eren plenament conscients dels reptes que
podria implicar una adopcié internacional. Fins ara no s’han detectat problemes emocionals o con-

ductuals greus, tot i que Julia és conscient que va ser adoptada i els seus progenitors li han explicat
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tot el procés de manera gradual. Segueixen les recomanacions d’un psicodleg infantil per abordar el

tema amb sensibilitat a mesura que creix i té major capacitat cognitiva.

Les tasques domeéstiques i la cura de Jilia estan repartides de manera equitativa entre els dos
progenitors tot i que també compten amb personal de servei que du a terme tasques de neteja i
prepara el menjar. El pare és qui passa més temps amb Jilia perqué té un horari laboral més
flexible i pot portar-la i recollir-la de I'escola, a més de compartir la major part de les activitats
vespertines. Cada vesprada, després de I'escola, Jilia assisteix a dues activitats extraescolars,
classes de dansa dues vegades per setmana i natacié els dimecres. La dansa I'ajuda a desenvo-
lupar la coordinacié motora i I'expressié corporal, i la natacié, que va comengar a practicar fa un
any, millora les seues habilitats fisiques i I'ajuda a descarregar energia. A més a més, el pare
també la porta sovint al parc comunitari on Jolia es troba amb altres infants de la seva edat. La
mare, per contra, té un horari rotatori, perd aprofita els dies lliures per estar amb Jilia i fer
activitats en familia. Els caps de setmana solen fer eixides al camp, visites culturals o activitats a
I'aire lliure. En altres ocasions, la familia es queda a casa fent activitats més tranquil-les com, per
exemple, manualitats o jocs de taula. El diumenge sovint és dia de reunié familiar i és habitual
que es reunisquen amb els avis materns, que viven a la mateixa localitat, per dinar tots junts. JOlia
gaudeix molt de la companyia dels avis, amb qui té una relacié molt estretq, i sovint passen les

vesprades jugant a jocs tradicionals o passejant per la urbanitzacié.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

No es disposa de gaire informacié precisa sobre el transcurs de I'embardas de Julia. Es coneix
Unicament que la mare biologica, d’origen humil, va patir greus problemes de salut mental i va
ser diagnosticada amb depressié severa. A més a més, es va confirmar que tenia una addiccié a
I'alcohol que va continuar durant quasi tot el transcurs de I'embards. No hi ha constancia de I'Gs
d’altres substancies estupefaents, perd el consum excessiv d’alcohol estad documentat en els infor-

mes meédics durant les visites médiques prévies al part.

Jdlia va naixer mitjangant cesaria d’urgéncia perqué es va presentar un quadre de pree-
clampsia durant les Gltimes setmanes de gestacié. Va pesar 2.100 grams, un pes lleugerament per
davall del nivell normatiu per a la seua edat gestacional. En arribar a la nova familia als 2 anys,
els nous progenitors van poder observar cert retard en I'adquisicié d’algunes fites de desenvolu-
pament en comparacié amb altres infants de la mateixa edat cronologica. En I'expedient d’adop-
cié consta que Jolia no es va poder posar dempeus fins als 15 mesos i no va comengar a caminar
per si mateixa fins als 17 mesos. Pel que fa al llenguatge, també es van observar dificultats inicials.
Les primeres paraules significatives no es van produir fins als 19 mesos i fins als 3 anys va mostrar
un vocabulari molt limitat en comparacié amb altres infants del seu entorn. Un dels aspectes que
més preocupava els progenitors era el retard en el control dels esfinters. Aquest procés es va
allargar fins als 3 anys i 5 mesos, especialment en el control diirn, cosa que va suposar un gran

desafiament en I'etapa preescolar. No obstant aixo, gracies a I'acompanyament d’especialistes i
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a la paciéncia dels progenitors i del professorat, finalment va aconseguir superar aquest obstacle

sense altres conseqiéncies.

Un moment significatiu en la seua historia médica va ser una hospitalitzacié breu quan Jilia
tenia 2 anys i 3 mesos. Va haver de ser ingressada durant cinc dies a causa d’una infeccié respi-
ratoria greu que li va provocar una febre molt alta durant una setmana. Aquesta situacié va
preocupar molt els seus progenitors, que van témer per la seva vida en algun moment. Afortuna-
dament, la infeccié no va deixar cap sequela permanent i Jilia es va recuperar totalment després
de I'hospitalitzacié. Tanmateix, aquest episodi va deixar una petjada emocional en la mare, que
es va tornar més protectora davant qualsevol signe de malaltia. L'estat actual de salut és bo i no

existeix cap malaltia ni déficit important.

5. Historia escolar

Jolia va acudir a I'escola infantil durant un any i mig abans de comencar el segon cicle
d’Educacié Infantil als 3 anys. Actualment, estd matriculada en el Programa Plurilingie d'Ense-
nyament en Valencia (PPEV) i rep el 25% de les classes en valencid, el 65% en castella i el 10%
en anglés. Jilia sempre ha sigut una xiqueta molt reservada i timida, perd no presenta dificultats
per relacionar-se amb els companys i estd totalment integrada en I'aula. Després de dos anys
convivint amb el mateix grup de companys i companyes ha aconseguit sentir-se més segura i ara
participa més activament en el joc grupal. No obstant aixo, des del primer curs es van comengar
a notar algunes dificultats en I'expressié oral, especialment en el vocabulari i en I'Us de les
paraules. Les seues primeres paraules es van produir de manera retardada en comparacié amb
altres alumnes de la seua edat i el seu vocabulari era més reduit i menys variat del que es
podria esperar. No obstant aixd, aquests primers senyals no van generar gaire preocupacié en
el professorat per la situacié d’adopcié internacional. Es considerava que, com que Jilia havia
nascut en un altre pais i el canvi d’entorn havia sigut tan recent, el seu desenvolupament podria
veure’s afectat de manera transitdria i normalitzar-se amb el temps. Es va considerar un periode

d’observacié i seguiment.

Pel que fa al comportament a classe, JUlia és molt aplicada i respectuosa amb les normes i
sempre intenta completar les tasques que se li assignen. Tot i aixd, durant aquest curs les dificultats
s’han fet més evidents, especialment en activitats que impliquen el desenvolupament de la consci-
éncia fonoldgica i 'inici de la lectoescriptura. Jilia té problemes per identificar sons, reconéixer
paraules noves i usar un vocabulari ric i divers. A més a més, encara que s’esforca per seguir el
ritme de la resta de companys i companyes, les seues habilitats linguistiques, especialment pel que
fa al coneixement i Us de paraules, es mantenen limitades. Aquestes dificultats han comengat a

interferir en la seua progressié académica.
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6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

El procés de recollida de dades s’inicid amb I'avaluacié del component fonétic i fonoldgic.
L'exploracié del component comprensiu es va realitzar mitjangant una tasca no estandarditzada
de discriminacié fonoloégica, en la qual Jilia havia d’escoltar una paraula i, posteriorment, selec-
cionar entre dues imatges la que corresponia a la paraula escoltada. Els resultats no van eviden-
ciar problemes significatius. JUlia va discriminar correctament tots els sons i va ser capag de repetir
i imitar tots els fonemes de manera aillada, amb 'excepcié del fonema [r], que va ser I'Onic que
va presentar dificultats. L'exploracié del component expressiv es dugué a terme amb el Registro
Fonolégico Inducido (Judrez i Monfort, 2010). L’analisi de les respostes va indicar una marcada
tendéncia als processos de simplificacié de la parla. Julia mostrava una dificultat consistent en la
pronunciacié del fonema [r]. En cap moment va ser capag de produir-lo de forma aillada i quan
com en intermédia. Per exemple, va pronunciar ((tata» [tata] en comptes de «rata) [rata] o ((goton
[goto] en comptes de «gorron [goro]. A més a més, també s’observaren substitucions del fonema
[s]. Si bé Julia era capag de pronunciar el fonema de manera aillada, en algunes ocasions es
produien substitucions no sistematiques. Per exemple, articulava correctament la paraula «gafas»
[gafas], perd pronunciava (tilla» [tiAa] en comptes de «sillan [siAa] o «ecoba» [ekdBa] en comptes
de (escoban [eskéBal. També es va detectar una tendéncia general a simplificar I'estructura sil-la-
bica, especialment en els sinfons que contenien una consonant liquida. Per exemple, en lloc de

pronunciar ((clavo» [klaBo] deia «cavon [k&Bo] i en lloc de «(brujan [brixa] deia «bujan [bixal].

L’exploracié de la morfosintaxi expressiva es va dur a terme amb una prova no estandardit-
zada d’expressié espontania. En aquesta prova se li va demanar que relatara tot alldé que havia
fet durant el cap de setmana. L'andlisi del seu discurs va evidenciar un desenvolupament morfold-
gic i sintactic coherent amb els estandards normatius per a la seua edat cronoldgica, sense errors
significatius en la construccié de frases o I's de les formes verbals. Per a I'exploracié de la mor-
fosintaxi comprensiva s'utilitza el Test de Comprensién de Estructuras Gramaticales, CEG (Men-
doza et al.,, 2005). Els resultats van indicar que Jdlia comprenia adequadament les estructures
gramaticals propies de la seua edat: obtenia una puntuacié que es trobava en el percentil 55, la

qual cosa la situava dins del rang esperat per a infants del seu nivell de desenvolupament.

L’avaluacié va continuar amb I'analisi del component semantic. Per a I'andlisi de I'area com-
prensiva es desenvolupd una tasca no estandarditzada de vocabulari on Jilia havia d’assenyalar,
en una laming, els objectes que es corresponien amb la definicié llegida per la tutora; per exemple
((tassenyala allé que serveix per escriure) o ((assenyala alld que serveix per viatjar per la mary. Els
resultats van evidenciar una bona comprensié semantica, ja que el nombre d’encerts de Jilia va
ser similar al d’un petit grup de companys i companyes de classe a qui també s’havia avaluvat amb
la mateixa tasca per comparar-ne els resultats. La vessant expressiva s’avalua mitjangant una tasca

no estandarditzada de denominacié en la qual Jilia havia de mencionar el maxim nombre de
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paraules d’'una determinada categoria que se li ocorregueren en un minut, en aquest cas animals.
Els resultats van evidenciar un pobre nivell semantic per a la seua edat, ja que el nombre de
paraules mencionades era molt inferior al nombre de paraules que cinc companys i companyes

més de la seua classe van verbalitzar amb el mateix temps.

L’avaluacié de la pragmatica expressiva i comprensiva es va dur a terme mitjangant una tasca
que consistia a ordenar tres imatges sobre el conte de la Caputxeta Roja per formar una se-
qiéncia logica temporal. Un cop ordenades, JUlia havia de narrar el conte basant-se en la se-
quencia d’'imatges. Els resultats van ser coherents amb els estandards de desenvolupament espe-
rats per a la seva edat cronolodgica. Jilia va demostrar una bona capacitat per organitzar i
comprendre els esdeveniments clau de la historia. En la narracid, va ser capag de produir infor-
macié adequada sobre els fets principals, mantenint una estructura coherent en el seu discurs i

seguint correctament la seqiéncia temporal dels esdeveniments.

Finalment, es va dur a terme una avaluacié del desenvolupament mitjangant la forma breu de
'Inventari de Desenvolupament Battelle (Newborg et al., 2011). Els resultats van posar de ma-
nifest que el nivell de desenvolupament de Jilia era similar, en la majoria de les arees, al dels
altres infants de la seua edat cronolodgica. No obstant aixd, es van identificar lleugers retards en
les arees de comunicacié i desenvolupament motor. En I'adrea de comunicacié existien dificultats en
la produccié d’alguns sons. També es va evidenciar un vocabulari limitat i menys divers del nivell
esperable per a la seua edat, aixi com dificultats en I'6s de paraules per expressar significats
complexos. En I'drea motora es van identificar alguns retards lleus en la coordinacié de les mans
per executar activitats complexes com, per exemple, a I'hora d'utilitzar correctament un llapis o
manipular objectes petits com encaixar peces. Es descartd, per complet, la preséncia de dificultats

cognitives.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjancant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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3. CAS D’ISABEL

1. Dades personals

Nom: Isabel P. I.

Edat: 5 anys i 8 mesos.

Curs: 3r curs d’educacié infantil.

Localitat: Sueca (Valéncia) i Riola (Valéncia).
Llengua materna: valencia.

Nacionalitat: Espanyola.

2. Motiu de 'avaluacié

Isabel és una alumna de 5 anys i 8 mesos escolaritzada en el tercer curs d’Educacié Infantil en
un centre public de la comarca valenciana de la Ribera Baixa, en el municipi de Sueca. La seua
tutora d’Educacié Infantil ha detectat la preséncia d’algunes dificultats en la parla i en llenguatge

que estan dificultant, entre altres aspectes, I'adquisicié dels precursors de la lectura i I'escriptura.

. by

3. Estructura i dinamica familiar

Isabel és I'tnica filla d’un matrimoni que es va separar fa dos anys. La mare, de 35 anys, és
fisioterapeuta i treballa en una clinica de rehabilitacié de Sueca, mentre que el pare, de 40 anys,
és bomber i estd destinat a un parc de bombers a una localitat propera. La separacié va ser de
mutu acord i sense conflictes greus quan Isabel tenia 3 anys, i des d’aleshores s’ha establit un régim
de custodia compartida setmanal. Isabel es trasllada d’un domicili a un alire cada dilluns a la
vesprada després de I'escola, amb una visita addicional a mitjan setmana per al progenitor que

no en té la custoédia en aquell moment.

El domicili de la mare estd situat en una casa adossada a Sueca, on Isabel disposa d’un espai
propi decorat amb tematica de dinosaures i contes. La mare compta amb I'ajuda dels avis materns,
que viuen molt a prop, sobretot per portar Isabel a I'escola alguns dies o per recollir-la si la mare
té un horari prolongat amb els pacients. El domicili del pare es troba en una casa als afores de
Riola, un entorn tranquil envoltat de natura, on Isabel gaudeix de llargues passejades amb el pare
i el gos familiar, una mascota que va adoptar després de la separacié. Durant la setmana amb
el pare, Isabel també visita I'avia paterna, que viu prop, i amb qui manté una estreta relacié. Els
dos progenitors, tot i la separacié, mantenen una bona relacié i es coordinen bé per adaptar-se
a les activitats escolars d’lsabel i altres esdeveniments especials com, per exemple, festes d’ani-

versari o dies festius. Durant les vacances escolars es reparteixen el temps de manera equitativa
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i, de tant en tant, arriben a un acord per fer activitats conjuntes amb Isabel com, per exemple,
anar a la platja o a un parc aquatic. No hi ha tensions encara que la mare esta iniciant una relacié

amb una nova parella que té dos fills i aixo causa alguns recels en el pare.

Pel que fa a les rutines, en els dos domicilis es procura seguir un horari ben establit per a Isabel.
A casa de la mare, la rutina del mati la supervisa I'avia materna, que ajuda a arreglar-la i a
portar-la a I'escola mentre la mare treballa. En el cas del pare, Isabel sol passar les vesprades
fent activitats l0diques i educatives com, per exemple, muntar trencaclosques, jugar a jocs de cons-
truccié o treballar amb dispositius educatius digitals que el pare ha introduit gradualment. Els dos
progenitors es mostren compromesos amb el benestar emocional i académic d’lsabel, assistint a
les reunions escolars i coordinant-se per garantir que té el suport necessari en els estudis. La xi-
queta es mostra ben adaptada al canvi de domicilis. No obstant aixo, els dos progenitors s’estan

plantejant periodes de custodia quinzenals per minimitzar el nombre de canvis de domicili.

Isabel ha passat recentment per una situacié familiar complexa, ja que I'avi matern, amb qui
mantenia una relacié molt estreta, va morir fa aproximadament quatre mesos. El procés de dol
transcorre amb certa tranquil-litat, perd de tant en tant fa comentaris sobre la pérdua. Isabel
encara no sembla comprendre plenament el concepte de la mort. La mare li ha explicat que la
mort és una part natural de la vida i que el fet que 'avi ja no estiga fisicament amb ella no implica
que I'haja abandonada o deixada d’estimar. Aixi i tot, Isabel encara pregunta ocasionalment per
ell. Aquest procés s’estd gestionant amb el suport emocional de tota la familia i I'escola. De moment
no s’ha recorregut a ajuda professional, perd no es descarta si la situacié no reverteix gradualment

o presenta complicacions.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’'embaras de la mare va transcérrer sense complicacions greus, perd el part es va produir de
manera prematura a la setmana 33 de gestacié. Isabel va néixer amb un pes de 1.850 grams,
la qual cosa va requerir la seua estada en la Unitat de Neonatologia durant un periode de 5
setmanes fins a aconseguir un pes de 2.700 grams. Durant la segona setmana en la Unitat de
Neonatologia, Isabel va presentar dificultats respiratories i va necessitar suport amb oxigen du-
rant diversos dies. Tot i aquest contratemps, la seua recuperacié va ser estable i no es van pre-

sentar altres complicacions médiques greus.

En el periode neonatal, Isabel va ser alimentada exclusivament amb lactancia materna, perd
la transicié a I'alimentacié solida va ser complicada. Va mostrar una notable resisténcia a acceptar
nous aliments i textures, i el procés d’introduir aliments solids es va allargar més del que és habi-
tual. A més a més, el seu creixement fisic es va mantenir per davall dels percentils de referéncia
establerts per 'Organitzacié Mundial de la Salut (OMS), cosa que va preocupar lleugerament els
pediatres, encara que després es va valorar com a part del seu desenvolupament individual. Pel
que fa a les fites evolutives, Isabel va experimentar certs retards en I'adquisicié d’habilitats mo-

tores i linguistiques. No va emetre les primeres paraules amb significat fins als 17 mesos i I'evolucié
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linguistica ha estat lenta des de llavors. Respecte al desenvolupament psicomotor, Isabel no va
aconseguir el control cefdlic fins als 7 mesos i mig i no va fer els primers passos fins als 17 mesos.
El control d’esfinters diirn estad completament assolit, no obstant aixo, de tant en tant pateix acci-

dents durant la nit o en situacions d’estrés o excitacio.

5. Historia escolar

L'escolaritat d’lsabel es va iniciar en un centre privat de primer cicle d’Infantil als 18 mesos on
va acudir fins que va complir els 3 anys. Actualment, cursa I'0ltim curs del segon cicle d’Educacié
Infantil en un col-legi pUblic amb un programa d’ensenyament plurilingie enriquit en valencia
(PPEC). El procés d’adaptacié a I'escola va ser un poc més llarg del que és habitual perqué els
primers mesos es va mostrar reticent a separar-se de la mare, especialment després de I'estiu,
pero en I'actualitat Isabel estd completament adaptada a I'entorn escolar i manté una bona rela-
cié amb els companys i companyes de classe. Participa activament en jocs col-lectius i activitats de
grup, tot i que prefereix compartir el temps amb un cercle reduit d’amigues. La tutora observa
que Isabel és una xiqueta respectuosa amb els altres, encara que a vegades es mostra timida i
necessita temps per prendre la iniciativa en algunes activitats o en situacions noves. Aixo es fa
evident, sobretot, durant les activitats que impliquen parlar en public com, per exemple, I'assem-
blea. Isabel és una xiqueta molt unida a la seua mare, que tendeix a sobreprotegir-la. Aquest
nivell de sobreproteccié podria interferir en la seva capacitat per desenvolupar una major auto-
nomia en certes activitats escolars, especialment les que impliquen prendre decisions o treballar
de manera més independent. Per exemple, Isabel tendeix a buscar constantment I'aprovacié d’un

adult abans de comencgar una tasca, fins i tot en les activitats que ja domina.

Isabel gaudeix molt de les tasques creatives com, per exemple, el dibuix i les manualitats. Té
una gran habilitat per crear figures amb plastilina i és capag de representar amb precisié detalls
de I'entorn que alires infants de la seua edat no solen plasmar. A més a més, gaudeix amb acti-
vitats fisiques com cérrer, jugar a la pilota i altres activitats que impliquen moviment, encara que
de vegades mostra certa falta de coordinacié. En canvi, Isabel es mostra més reticent en activitats
relacionades amb I'aprenentatge de lletres o jocs que promouen habilitats prelectores. Aquest
rebuig s’ha fet especialment evident en les sessions de treball amb la consciéncia fonoldgica, on
Isabel manifesta poc interés i sovint es mostra frustrada o desmotivada. També s’han observat
dificultats significatives en I'articulacié d’alguns fonemes, que havien passat inadvertides tant pels

progenitors com pel professorat anterior.

6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

L’avaluacié s’inicia amb 'avaluacié del nivell de desenvolupament motor i cognitiv mitjangant el
Inventari de Desenvolupament Battelle (Newborg et al.,, 2011). Els resultats obtinguts es van

situar dins dels limits considerats normals per a la seua edat cronoldgica, sense retards significatius.
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En I'drea cognitiva, que inclou habilitats de discriminacié perceptiva, memoria, raonament i desen-
volupament conceptual, Isabel es trobava dins de la normalitat. Era capag de reconéixer carac-
teristiques dels objectes i resoldre problemes senzills, encara que mostrava una lleu resisténcia en
activitats prelectores. Pel que fa a I'drea motora, Isabel mostrava una bona coordinacié en les

activitats que requerien tant motricitat gruixuda com fina.

El procés de recollida de dades continud amb una prova no estandarditzada de discriminacié
de sons. En aquesta tasca, Isabel havia de seleccionar entre dues imatges la que corresponia al
so escoltat préviament: trompeta, rialles, campana, lladrucs, xiulet i xilofon. Els resultats van evi-
denciar una excel-lent capacitat de percepcid i discriminacié auditiva, ja que Isabel no va cometre
cap error durant la prova. L'avaluacié del component fonétic i fonoldgic comprensiu es dugué a
terme mitjangant una tasca no estandarditzada de discriminacié auditiva. Isabel havia de selec-
cionar entre dues imatges la que es correspon amb la paraula verbalitzada per la tutora. Es va
utilitzar una llista de paraules que incloia tot I'espectre fonamental del valencia. En cada seqiéncia
les paraules presentades diferien per un Onic fonema, bé per ser diferent (p. ex., «dith i «nith) o
bé per I'omissié d’'una consonant (p. ex., en «palan i «alan). Els resultats van mostrar que Isabel
no tenia cap dificultat per discriminar els sons. Per a I'avaluacié de la fonética i fonologia expres-
siva es va utilitzar una metodologia d’observacié sistematitzada, aprofitant una sessié de joc
lliure en la qual Isabel interactuava amb diferents companys i companyes de la seua classe.
Aquesta observacié, realitzada en un context natural i sense el coneixement explicit d’lsabel de
ser avaluada, va permetre identificar patrons especifics en les seues produccions fonoldgiques.
Aixi, els resultats van mostrar mdltiples errors de substitucié i omissié dels fonemes [A], [d] i [n]. Per
aprofundir en els errors detectats es va aplicar una tasca no estandarditzada d’expressié es-
pontania amb imatges que evocaven paraules que contenien els fonemes problematics. Isabel
havia de dir el nom de les imatges sense cap pista. Només si no ho aconseguia, bé per no dir la
paraula desitjada o per no pronunciar-la correctament, se li proporcionava el model verbal de la
paraula per comprovar si era capag d’articular-la correctament o corregir I'error amb la repeticié.
Els resultats identificats eren congruents amb els errors observats en la prova de llenguatge es-
pontani. Els errors amb el fonema [d] eren consistents i es mostrava incapag de pronunciar cap
paraula que continguera aquest so. Per exemple, pronunciava «cocotril» [kokotril] en lloc de (co-
codriln [kokodril] i «catiran [katira] en lloc de «cadiran [kadira]. Contrériament, en algunes pa-
raules era capag de pronunciar els fonemes [A] i [n] correctament. Per exemple, quan se li demana
que diguera la paraula «pinya» [pina] deia «pina» [pina], perd després de ser pronunciada per
la tutora era capag de repetir-la correctament. Aquesta dindmica no es repetia amb la paraula
«lledn [Aed], ja que es va pronunciar incorrectament tant en la tasca d’expressié induida com de

repeticio.

L’analisi del component semdntic comprensiu es realitzd amb una tasca no estandarditzada de

seleccié semantica. Isabel havia d’assenyalar, en conjunts de tres imatges, I'objecte que no es
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podia menjar o no constituia un aliment. La tasca incloia deu séries que recollien aliments i objectes
inanimats del dia a dia d’'una alumna d’Educacié Infantil, per exemple, poma - cadira - gelat.
L’execucié va evidenciar un bon nivell semantic, ja que Isabel va encertar un nombre d’items sem-
blant al que van obtenir cinc companys i companyes més de la seua classe a qui s’havia avaluat
amb la mateixa prova per poder comparar-ne els resultats. L'avaluacié de la semantica expressiva
es realitza mitjangant una prova no estandarditzada de denominacié elaborada a partir de la
Prueba de Vocabulario Expresivo (de Andrés et al., 2015). S'utilitzaren quinze items traduits al
valencid: gorra, granota, lled, camisa, policia, cocodril, tomaca, fulles, carlota, cremallera, gris,
guitarra, igly, vela i bandera. Consistentment amb el resultat anterior, es va obtenir un nombre

d’encerts semblant als companys i companyes de classe avaluats.

L'avaluacié finalitzd amb I'andlisi de la morfosintaxi i la pragmatica. Les dues arees s’analitza-
ren conjuntament a partir de I'observacié sistematitzada realitzada en la sessié de joc lliure que
també havia servit per obtenir informacié sobre la fonética i la fonologia. Els resultats van posar
de manifest que Isabel no presentava dificultats per entendre i seguir instruccions llargues i com-
plexes. Les seues frases eren adequades en longitud i complexitat. Isabel usava estructures gra-
maticals correctes i variades, sense errors que comprometeren la seua comunicacié. Les definicions
verbals que proporciona eren riques i presentava una profunda comprensié dels conceptes que
abordava. A més a més, Isabel mostrava una capacitat notable per comprendre i produir infor-
macié pertinent sobre esdeveniments clau i era capag de narrar histories de manera coherent. Les
seues narracions s’estructuraven correctament, amb un inici clar, un desenvolupament detallat i un

final adequat.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjancant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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4. cAS DE NIC

1. Dades personals

Nom: Nic L. F.

Edat: 5 anys i 11 mesos.

Curs: 3r curs d’educacié infantil.
Localitat: Carlet (Valéncia).
Nacionalitat: espanyola.

Llengua materna: valencia i castella.

2. Motiu de 'avaluacié

Nic és un alume de 5 anys i 11 mesos, escolaritzat en I'Gltim curs d’Educacié Infantil en un centre
public situat de la comarca valenciana de la Ribera Alta, en el municipi de Carlet. La seua tutora

d’Educacié Infantil ha detectat la preséncia de dificultats en la parla, el llenguatge i la comunicacié.

. by .

3. Estructura i dinamica familiar

La familia de Nic estd composta per la mare, el pare i un germa menut de 3 anys. Viuen en una
casa adossada als afores de Carlet, en una zona residencial tranquil-la, amb parc infantil a prop,
on Nic juga sovint amb altres infants del barri. Actualment, la situacié familiar és més complexa del
que era fa uns mesos, ja que el pare de Nic ha hagut de traslladar-se temporalment a Madrid per
motius laborals. Ara només pot tornar a casa els caps de setmana i la nova situacié ha provocat
canvis importants en la dindmica familiar. Abans d’aquest canvi, el pare de Nic treballava com a
comercial en una empresa local i passava més temps amb els seus fills, perd ara la mare ha hagut

d’assumir la major part de les tasques de la llar i la cura dels dos nens.

La mare té 36 anys, treballa com a dependenta en una botiga i ha hagut d’ajustar la seva
jornada laboral per poder organitzar-se millor. Des que el pare es va traslladar per la feing, la
mare ha assumit més responsabilitats a la casa, incloent-hi la supervisié de les activitats extraes-
colars de Nic com, per exemple, natacié i classes de musica, a les quals assisteix dos dies per
setmana. Encara que I'economia familiar és prou estable, la situacié s’ha fet més complicada pel
fet que la mare ha hagut de contractar una cangur perqué ajude amb la cura dels xiquets en els
moments en qué ella no pot estar present. L’avia materna, que viu a prop, també ha comencat a
col'laborar més activament, especialment per acompanyar Nic a les activitats extraescolars i re-

collir-lo del col-legi algunes vesprades. Quan el pare torna a casa el cap de setmana, la familia
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intenta passar temps junta, fent activitats com anar al parc o a dinar fora, perd Nic ha mostrat

recentment certa dificultat per adaptar-se a la falta de preséncia constant del seu pare.

L’abséncia prolongada del pare i la carrega addicional de treball de la mare han afectat el
temps que aquesta pot dedicar a les activitats de joc i conversa amb Nic, que abans eren més
frequents. L’avia materna ha pres un paper més rellevant en la rutina didria, encara que Nic ha
manifestat certa frustracié pel fet de no poder compartir més temps amb els seus pares, la qual
cosa es reflecteix en canvis subtils en el seu comportament. Ha comencat a estar més irritable en
situacions que abans manejava bé com, per exemple, I'hora de dormir o la interaccié amb altres
infants al parc. A més a més, en algunes ocasions ha mostrat rebuig a quedar-se amb la cangur

quan la mare no esta disponible.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’embaras de Nic va ser desitjat perd va presentar algunes complicacions inesperades. Després
d’un primer trimestre sense incidéncies, en el quart mes de gestacié la mare va patir un episodi de
contraccions prematures que va requerir atencié médica urgent i va necessitar ser hospitalitzada
durant diversos dies. A partir d’aquell moment I'embards va ser considerat de risc i la mare va
haver de seguir un control estricte amb repds parcial a casa fins al final de la gestacié. La situacié
va ser estabilitzada correctament, perd la preocupacié per I'evolucié de I'embaras va ser constant.
El part es va produir a les 38 setmanes, de manera natural, i Nic va ndixer sense complicacions
amb un pes de 3.100 grams i una alcada de 50 centimetres. Va obtenir una puntuacié de 9 en el

test d’Apgar i els primers dies després del part van transcérrer amb normalitat.

L’alimentacié va combinar la lactancia materna amb el biberé a causa de problemes inicials
per establir un bon ritme d’alimentacié al pit. Després de les primeres setmanes, la mare va optar
finalment per la lactancia artificial, a la qual Nic es va adaptar rapidament i sense dificultats. La
introduccié progressiva d’aliments solids es va produir sense dificultats importants. El desenvolu-
pament va transcérrer dins dels parametres normals. Va sostenir el tronc als 6 mesos, va comengar
a gatejar als 8 mesos i es va posar dempeus i va fer els primers passos als 11 mesos i mig. Pel
que fa al desenvolupament del llenguatge, va comencgar a dir les primeres paraules amb significat
als 12 mesos i va comencar a formar frases simples al voltant dels 2 anys. El control dels esfinters
es va aconseguir cap als 3 anys, perd va necessitar més temps del que s’esperava per aconseguir-
ho completament durant la nit. Cal mencionar que la mare ha assenyalat que hi ha hagut periodes
en qué el progrés de desenvolupament semblava més lent, especialment en el desenvolupament
d’algunes habilitats socials. La mare va expressar preocupacié perque, encara que Nic sempre
havia sigut un xiquet actiu i curids, hi havia moments en qué semblava més introvertit o reservat en

les interaccions amb altres xiquets i xiquetes.

Nic ha tingut una salut bona encara que entre els 2 i els 3 anys va patir diversos episodis

d’otitis mitjana aguda que, en una ocasid, van requerir la col-locacié de drenatges transtimpanics
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per mitigar els episodis recurrents. Aquestes infeccions van ser especialment freqients durant I’hi-
vern i es va considerar que podrien haver afectat temporalment la seua audicié. Tot i aixo, les
proves audiométriques realitzades després de la col-locacié dels drenatges van indicar que la
seua audicié es va recuperar plenament, sense cap problema permanent. Fins al moment no ha

tornat a tenir problemes auditius.

5. Historia escolar

Nic va comengar 'escola als tres anys en un programa d’Educacié Infantil dins del marc del
Programa d'Educacié Plurilingie i Intercultural (PEPLI). Aquest programa implicava que un 55% de
les classes es realitzaven en valencid, un 35% en castella i un 10% en anglés. Abans de comengar
I'escola, Nic no havia assistit al primer cicle d’Educacié Infantil perqué fins a aquell moment la
mare treballava a temps parcial i podia encarregar-se de la seua cura. A més a més, els episodis

recurrents d’otitis van desaconsellar aquesta opcid.

L'inici de I'escolaritzacié no va resultar complicat, perd la seua tutora va observar, des del prin-
cipi, que Nic tenia una actitud molt reservada dins de I'aula. Encara que no presentava problemes
de comportament, tampoc no interactuava gaire amb la resta de companys i companyes. Durant el
primer curs d’Educacié Infantil es mostrava prou reticent a participar en activitats de grup i solia
preferir jugar sol. Aquesta actitud era més pronunciada quan es trobava en un entorn amb molta
activitat o soroll. A mesura que avangava el curs va comencar a relacionar-se amb més companys i
companyes, perd només amb aquells amb qui se sentia més comode. Era habitual veure’l jugant amb

dos o tres xiquets de confianga, mentre que evitava el contacte amb grups més nombrosos.

En el segon curs, després d’haver estat amb els mateixos companys i companyes durant un curs,
es va notar una millora molt notable en la socialitzacié. Nic va comengar a mostrar més seguretat
en les interaccions i va comengar a participar més activament en les activitats que requerien col-la-
boracié. Tot i aixd, encara mantenia una preferéncia clara per aquelles activitats en qué podia
treballar amb companys i companyes més prdxims. Segons referia la tutora, quan se li assignaven
tasques grupals, Nic les completava sense dificultat i amb una actitud cooperativa, perd quan

tenia I'opcié de triar, sempre preferia tasques que implicaven menys interaccié social.

En el tercer curs, Nic ha consolidat aquestes millores i encara que continua sent un xiquet reser-
vat, la seua participacié en les activitats de I'aula ha augmentat considerablement. Encara tendeix
a retraure’s en situacions socials noves perd ha millorat molt en la capacitat per treballar en equip
quan és necessari. En general, és un alumne que segueix les instruccions amb facilitat i no sol
mostrar problemes de conducta, encara que a vegades, i segons el context, pot retraure’s més si

hi ha molta gent al voltant o si se sent insegur en situacions noves.
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6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

El procés d’avaluacié va comengar amb una exploracié detallada dels quatre components
principals del llenguatge. L’avaluacié de la discriminacié auditiva es realitza mitjangant una tasca
no estandarditzada de discriminacié de sons. Nic havia de seleccionar entre quatre imatges la
que corresponia amb el so préviament escoltat. Els resultats van mostrar una bona discriminacié
auditiva, ja que va identificar correctament tots els estimuls sonors presentats. El component fonétic
i fonologic expressiu s'analitzd amb una prova no estandarditzada d’expressié induida elabo-
rada a partir de la llista de paraules utilitzades en 'estudi sobre desenvolupament fonoldgic de
Bosch (2004). La tasca incloia 32 paraules (28 substantius, 3 adjectius relatius al color i 1 adjectiu
numeral cardinal) que abasten tots els fonemes del castella i del valencida. Si no coneixia el nom
d’algun objecte o si mencionava un nom incorrecte, la tutora verbalitzava la paraula correcta una
Unica vegada, i li donava I'oportunitat de repetir-la. Els resultats van posar de manifest un bon
control fonétic tant en valencid com en castelld. No obstant aixo, i encara que no és 'objectiv de

la prova, es van detectar alguns bloquejos a I'inici de certes paraules.

La morfosintaxi comprensiva es va avaluar amb una tasca no estandarditzada de repeticié de
frases. Nic havia de repetir tres frases («m’agrada jugar a futbol», (la xiqueta es va donar un colp
al parcy i (el mestre porta jocs per als alumnes») verbalitzades oralment per la tutora dues vega-
des. L'andlisi de les respostes va indicar una bona capacitat per reproduir totes les estructures
gramaticals escoltades, no obstant aixd, si que s’observaren algunes disfluéncies que dificultaven
la comprensié del discurs. L'andlisi de la morfosintaxi expressiva es realitzd mitjangant una tasca
no estandarditzada de descripcié d’imatges. Es presentava una ladmina amb diverses accions i
elements visuals detallats. Nic havia de fixar-s’hi bé i descriure les accions que tenien lloc. Durant
la tasca, la tutora li va proporcionar algunes pistes quan notava que es quedava embossat. L'ana-
lisi de les oracions va evidenciar un desenvolupament morfoldgic i sintactic congruent amb els
estandards normatius per a la seua edat cronoldgica. En general, les oracions produides per Nic
eren senzilles perd adequades. La majoria de les frases eren de tipus subjecte-verb-objecte com,
per exemple, «el xiquet juga amb la pilotan o (la dona camina pel carrern. No obstant aixo, també
es van observar alguns moments de bloqueig en qué Nic va mostrar dificultats per estructurar
frases més complexes. Quan va intentar descriure situacions amb més d’una accié o amb elements
subordinats es va quedar encallat o va optar per simplificar les oracions: «el gos... eh... corre... i el
xiquet també... eh... van. Pel que fa a I's de morfemes flexius, Nic va demostrar una bona compe-
téncia a I'hora de conjugar els verbs en present i utilitzar adequadament els articles, demostratius

i preposicions.

L'avaluacié de la semdntica comprensiva es va dur a terme mitjangant una tasca no estandar-
ditzada de definicions. Es presentava una lamina amb diversos objectes. Nic havia de fixar-s’hi
bé i assenyalar I'objecte que tinguera la finalitat descrita per la tutora, per exemple, «assenyala
una cosa que serveix per menjar [culleral» o «assenyala una cosa que serveix per anar d'un lloc

a un altre [cotxe]n. Els resultats obtinguts van evidenciar un bon nivell semantic perqué encerta tots
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els estimuls presentats. La semantica expressiva es va avaluar amb una tasca no estandarditzada
de paraules contraries de deu items. En aquesta tasca, Nic havia de completar una frase verba-
litzada per la tutora amb la paraula adequada (per exemple, «el gel és fred, el foc és..n o
«I’herba és verdaq, la neu és...»n). Els resultats obtinguts van indicar que Nic tenia un bon domini dels
conceptes avaluats, ja que el nombre d’encerts obtinguts era similar al que van obtenir un grup
reduit de companys i companyes de la classe a qui s’havia avaluat amb la mateixa prova per

poder fer-ne una comparacié dels resultats.

L’avaluacié de la pragmdtica comprensiva es va realitzar mitjangant una tasca no estandardit-
zada d’ordenacié cronologica. Nic havia d’ordenar dues séries de tres imatges per construir una
historia amb sentit temporal (inici, nus i desenllag). Nic va mostrar una bona comprensié general
de les seqiiéncies temporals basiques. En la primera série d’imatges, que representava una situacié
quotidiana (un xiquet que es desperta, esmorza i després se’n va al col-legi), Nic va ser capag de
col:locar correctament les imatges en I'ordre adequat. Va identificar amb facilitat el moment inicial
«es despertan, seguit del nus «esmorzar) i finalment el desenllag «va al colllegin. En la segona
série d'imatges, que presentava una situacié lleugerament més abstracta o menys quotidiana (un
xiquet que construeix una torre de blocs, la torre cau i després el xiquet es posa a reconstruir-la),
Nic va necessitar un poc més de temps per processar i ordenar les imatges correctament. Inicial-
ment, va situar la imatge del desenllag «reconstruir la torre» abans del nus «la torre caun, perd
després d’alguna reflexié i amb una lleugera orientacié de la tutora va rectificar I'error i va
completar la sequéncia correctament. L'avaluacié de la pragmatica expressiva es realitza mitjan-
cant una tasca no estandarditzada d’identificacié d’absurds. En aquesta prova es van presentar
cinc frases amb errors evidents en el contingut o la ldgica i Nic havia d’explicar per qué la frase
estava malament o no tenia sentit. Els resultats van demostrar una comprensié dels errors ade-
quada en la majoria de les frases. Per exemple, davant en la frase «el gat vola per damunt del
cotxen, Nic va riure i immediatament va respondre que ((els gats no volen, els ocells sin. No obstant
aixd, en algunes frases amb major grau d’abstraccié, Nic va mostrar més dificultats. Per exemple,
amb la frase (el cotxe va beure aigua), la seua resposta va ser (els cotxes no beuen aiguah, perd
no va ser capag d’explicar per qué. També es van observar alguns moments en qué Nic es que-
dava pensatiu i dubtava a I'hora de formular la resposta, sobretot en frases amb un contingut més
abstracte o menys familiar. No obstant aixd, 'execucié va ser completament congruent amb les
respostes i els raonaments proporcionats per dues companyes i un company de la seua classe

avaluats amb la mateixa prova.

El procés de recollida de dades finalitzd amb I'avaluacié de la fluidesa. La recopilacié de la
informacié es va realitzar mitjangant 'observacié de les produccions linguistiques realitzades du-
rant les diferents sessions d’avaluacié, i es va complementar amb fragments d’altres converses
produides en contextos diferents de I'aula ordindria, com per exemple a I'esplai, al gimnas, a
I'aula de musica i al menjador. L'andlisi del material recopilat va identificar la preséncia d’algunes

dificultats relacionades de fluidesa que es veien agreujades en situacions socials de major tensidé
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o estrés com, per exemple, respondre una pregunta en veu alta davant de tota la classe o parti-

cipar en una activitat dirigida per la tutora. Els simptomes observats incloien:

e Repeticions de sillabes o paraules especialment en moments de pressié com, per exemple,

en (jo... jo... jo vull aixd» o «pe... pe... perd no ho sén.

e En moltes ocasions, Nic es quedava bloquejat abans de comengar una frase, o bé interrom-
pia la parla amb pauses llargues com, per exemple, «eh... eh... aixd és un... un cotxe», o

bé es quedava totalment en silenci abans de poder reprendre el fil de la conversa.

e Allargava certs sons de manera evident com, per exemple, en frases com ((sssssssoc el pri-

mer) o «fffffffem el dibuix aran.
e Tallava paraules per la meitat com, per exemple, en «llap...ish o «bo...tellan.

e Utilitzava interjeccions com, per exemple, «tummm), (tehhh» o «ahhh) de manera excessiva,
especialment en moments en qué semblava que provava de guanyar temps per organitzar

la resposta.

Una vegada identificades les disfluéncies es va analitzar el context en qué es produien. Es
va observar que els errors eren més frequents i notables en preséncia de la tutora o en activi-
tats que requerien parlar davant de tota la classe. En aquestes situacions, Nic mostrava signes
clars de nerviosisme i ansietat, amb evidents senyals de tensié fisica, com rigidesa en la cara i
en els muscles i una postura corporal molt tensa. Nic intentava evitar aquestes situacions roma-
nent en silenci o responent amb un «no ho sé» per tal d’evitar la parla. Per contra, quan es
trobava en entorns més relaxats com, per exemple, en jocs amb companys i companyes o en
activitats informals, encara que també es podien veure algunes disfluéncies, la seua actitud era
molt més confiada. Si es quedava callat, rapidament reprenia la conversa amb més fluidesa,

sense mostrar la mateixa ansietat o tensid fisica que s'observava en preséncia de la tutora.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjancant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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5. CAS DE LAYLA

1. Dades personals

Nom: Layla K.

Edat: 4 anys i 3 mesos.

Curs: 2n curs d’Educacié Infantil.
Localitat: Elda (Alacant).
Nacionalitat: Libanesa.

Llengua materna: arab.

2. Motiu de 'avaluacié

Layla és una alumna de 4 anys i 3 mesos escolaritzada en el segon curs d’Educacié Infantil en
un centre public d’Elda. La seua tutora d’Educacié Infantil ha observat una notable dificultat per
comunicar-se verbalment en determinades situacions socials, mostrant un silenci persistent que sem-

bla afectar les seues interaccions amb companys i adults a I'escola.

. by .

3. Estructura i dinamica familiar

Layla és la filla major d’'una familia de quatre membres, composta per ella, els pares i un
germda menor de 18 mesos. La familia, d’origen libanés, es va establir a Espanya fa tres anys.
Durant dos anys i mig van residir en una localitat de la provincia de Valéncia, Xeresa, on va naixer
el germa menor. Recentment s’han traslladat a Elda a la recerca de millors oportunitats laborals.
El pare t& 30 anys i treballa com a operari en una fabrica de productes quimics, mentre que la
mare té 28 anys i és mestressa de casa. Els dos progenitors tenen un nivell educativ baix, havent
completat només els estudis primaris. La llengua principal a casa és I'arab, encara que Layla ha
adquirit una competéncia notable en valencia grdacies a la seua assisténcia a I'escola. Encara no
parla gaire bé castella perqué totes les persones que I'envolten sén valencianoparlants i no ha

tingut gaire oportunitats per a aprendre’l amb fluidesa.

La familia resideix en un pis modest perd adequat que satisfa les necessitats basiques d’habi-
tabilitat. Els rols de génere tradicionals defineixen la dinamica familiar. Generalment, la mare
s’encarrega de la majoria de les tasques doméstiques i de la cura dels fills, incloent-hi portar i
recollir Layla de I'escola, preparar el menjar i ocupar-se de la higiene. El pare, després de la
seua jornada laboral, sol descansar o fer activitats d’oci com, per exemple, veure la televisid,

sense implicar-se significativament en les tasques de casa o la crianga dels fills. No obstant, durant
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els caps de setmana aprofita per passar temps amb Layla i el seu germa realitzant activitats a

I'aire lliure.

Malgrat la manca de suport familiar directe, ja que els avis materns i paterns resideixen al
Liban, la familia manté una relacié afectuosa i cohesiva. A les vesprades, Layla gaudeix jugant
amb el seu germa en un parc proxim o cuidant de la seua gossa, Kiam, una mascota per la qual
mostra un gran afecte. Els pares intenten mantenir una rutina familiar estable a pesar de les

limitacions econdmiques i culturals que afronten en la seua adaptacié a un nou pais.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’'embaras de Layla no va ser planificat perd si desitjat. El part va ser complicat, ja que va
océrrer a casa sense assisténcia meédica i es va prolongar durant diverses hores. No obstant aixo,
va ndixer amb bon estat de salut, pesant 2.950 grams i mesurant 49 centimetres. La gestacié va
transcérrer amb normalitat, sense problemes significatius. Durant els primers mesos, va ser alimen-
tada amb lactancia materna exclusiva fins als 6 mesos, moment en qué es van introduir progres-
sivament aliments solids. Layla va comengar a gatejar als 10 mesos i va fer els primers passos poc
després del primer aniversari, al voltant dels 13 mesos. El control dels esfinters es va aconseguir
abans dels 3 anys sense incidents significatius. Les primeres paraules amb significat en arab, la
seua llengua materna, van aparéixer als 14 mesos. A mesura que va anar creixent es va observar
un desenvolupament normal del llenguatge fins al seu trasllat a Espanya, moment en qué va co-

mencar I'escolaritzacié en valencia.

No ha presentat cap malaltia greu ni hospitalitzacié. Actualment, Layla gaudeix de bona salut
i es tfroba en un periode de transicié lingiistica, adaptant-se al valencia i al castelld. S’ha descartat
qualsevol signe de trastorn del neurodesenvolupament com, per exemple, trastorn de I'espectre

autista (TEA) o trastorn del desenvolupament intel-lectual (TDI).

5. Historia escolar

Layla va comengar I'escolaritzacié als 3 anys en un centre public de Xeresa, en el Programa
plurilingie d’ensenyament en valencia (PPEV). Al principi, va tenir problemes per comunicar-se, ja
que la seua llengua materna és I'arab. Era igual que se li parlara en castelld perqué tampoc
coneixia aquesta llengua. No obstant aixd, es va mostrar oberta a interactuar amb els companys
i companyes mitjangant gestos i, al cap de dos mesos, va comengar a entendre i parlar un valencia
basic. A final de curs la tutora va observar que, tot i que Layla tenia un nivell comprensiv adequat,

el nivell expressiu de valencia necessitava millorar.

Després d’un any, la familia es va traslladar a Elda per motius laborals i Layla ha comengat el
segon curs d’Educacié Infantil en un nou centre public, aquesta vegada en el Programa plurilingie
d’ensenyament en castella (PPEC). Les primeres setmanes van ser complicades perqué va tornar a

experimentar dificultats per adaptar-se a un nou entorn i a una nova llengua. La tutora ha notat
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que Layla és una xiqueta reservada, que prefereix jugar sola al pati i que es mostra reticent a
parlar en situacions socials, fins i tot quan se li parla en valencid, la qual cosa ha generat preocu-
pacié. No obstant aixd, I'equip directiu ha atribuit aquest patré conductual a un problema d’adap-
tacié derivat del canvi de col-legi. Després de dos mesos, i encara que Layla ja és capag d’enten-
dre algunes paraules del castelld, segueix sense voler parlar-lo i la seua participacié en activitats
de classe és minima. Aquesta situacié ha comengat a afectar les seues relacions amb els companys,
ja que no assisteix a les festes d’aniversari ni a altres esdeveniments socials, cosa que limita greu-

ment la seua integracié social.

6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

La fase d’avaluacié es va iniciar amb una andlisi del nivell de desenvolupament mitjangant la
forma breu de I'Inventari de Desenvolupament Battelle (Newborg et al., 2011). La prova no es va
poder completar perqué Layla va evitar participar en la majoria de les tasques proposades.
Aquesta falta de participacié va impedir recollir dades suficients per utilitzar els barems de la

prova i fer una valoracié fiable del seu desenvolupament general.

Davant aquest contratemps, I'avaluacié es va redirigir cap a I'analisi de la comprensié dels
diferents components del llenguatge, per tal de conéixer el nivell de Layla en els dos idiomes
oficials de la Comunitat Valenciana. L'exploracié de la morfosintaxi comprensiva es realitza mit-
jangcant una tasca no estandarditzada de seleccié. Es va presentar una ladmina complexa amb gran
quantitat d’accions i personatges. Layla havia d’escoltar sis frases i assenyalar la part del dibuix
que es corresponia amb la informacié verbalitzada. En aquesta tasca les instruccions i les frases
es mencionaven en castelld. Els resultats van posar de manifest una pobra comprensié morfosin-
tdctica, ja que el nombre d’encerts de Layla era molt inferior al que van obtenir un reduit grup
d’alumnes de la seua edat cronologica a qui s’havia avaluat amb aquesta mateixa tasca per
poder fer-ne una comparacié dels resultats. Per a I'exploracié del valencia, s'utilitza una tasca
andloga a I'anterior perd, en aquest cas, tant les instruccions com les sis frases es van esmentar en
valencida. Aquesta modificacié provocd un canvi notable en I'execucié. Layla va mostrar una ade-
quada comprensié de les estructures gramaticals, i se situa lleugerament per damunt de la mitjana

per a la seua edat cronologica.

L'exploracié de I'drea semdntica comprensiva s’inicid amb la versié valenciana del Test Boehm
de Conceptos basicos BOEHM-3 Preescolar (Boehm, 201 2). Layla va presentar una comprensié ade-
quada dels conceptes basics per a la seva edat, i es va situar per damunt del punt de tall establert
en la prova. Aixo indicava que el seu coneixement conceptual era consistent amb el de la resta
de companys i companyes. L'exploracié d’aquesta area en castelld es va realitzar mitjangant una
tasca no estandarditzada de classificacié semantica on havia de seleccionar, entre un conjunt de deu
imatges (cavall - girafa - lluna - casa - hipopdtam - platan - conill - cadira - abella - roca), les

que eren animals. L’'execucié evidencid una bona comprensié semantica, ja que el nombre d’encerts
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que va obtenir Layla era similar al que van obtenir cinc persones més de la seua classe a qui

s’havia avaluat amb la mateixa prova per poder fer-ne una comparacié dels resultats.

Les habilitats pragmatiques comprensives van ser considerades prou preservades després d’ob-
servar la seua interaccié amb I'entorn familiar, per tant, es va optar per no aprofundir en aquesta
area de forma més exhaustiva. No obstant aixo, va quedar constatada la necessitat d’explorar
més a fons la selectivitat del seu discurs en diferents contexts. Aixi, I'atencié es va centrar en
I'anadlisi de les persones amb les quals Layla parlava o havia parlat alguna vegada, i el tipus de
relacié que mantenia amb cadascuna d’elles. Layla tenia a casa una comunicacié normal amb els
seus pares i el seu germd menor en darab, un entorn on se sentia comoda i segura. Quan viatjava
al Liban per visitar els seus avis i altres familiars, Layla continuava mostrant una comunicacié fluida
en la seua llengua materna. No existia cap alteracié o cap circumstancia que resultara destacable.
A T'escola, la situacié era completament diferent. Durant el trajecte de la porta d’entrada de
I'escola a la porta de I'aula, acompanyada per sa mare, el discurs era completament normal amb
ella. No obstant aixo, una vegada en classe, Layla evitava la interaccié verbal amb tot el profes-
sorat, incloent-hi tant la tutora com el professor de suport, aixi com I'especialista en Educacié Fisica.
En les activitats grupals, Layla es mantenia en silenci i preferia observar més que participar acti-
vament. Només es mostrava disposada a parlar amb dues companyes de classe amb les quals

compartia el valencia com a llengua comuna.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjangant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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6. CAS DE DAVID

1. Dades personals

Nom: David L. M.

Edat: 5 anys i 7 mesos.

Curs: 3r curs d’educacié infantil.
Localitat: Gata de Gorgos (Alacant).
Nacionalitat: Espanyola.

Llengua materna: valencia.

2. Motiu de 'avaluacié

David és un alumne de 5 anys i 7 mesos escolaritzat en el tercer curs d’Educacié Infantil en un
centre pUblic situat de la comarca de la Marina Alta, en el municipi de Gata de Gorgos. La seva
tutora d’Educacié Infantil ha detectat la preséncia de dificultats en diverses arees del llenguatge

que impedeixen la consecucié d’alguns objectius curriculars.

. by

3. Estructura i dinamica familiar

David és un xiquet de 5 anys i és el menor de dos germans. El germé maijor, Alex, t& 11 anys
i cursa quart de Primaria. La germana mitjana, Leyre, té 8 anys i cursa segon de Primaria. La
familia resideix a Gata de Gorgos, una petita localitat situada en la provincia d’Alacant. La mare
té 43 anys, treballa com a arquitecta i dirigeix el seu propi estudi, mentre que el pare té 44 anys,
és enginyer civil i treballa en una empresa constructora. Els dos progenitors compten amb estudis
universitaris i tenen un nivell socioecondomic mitja-alt. L'estat de salut de tots els membres de la
familia és bo. No obstant aixo, fa uns anys el pare va patir un infart del qual s’ha recuperat
favorablement gracies a tractament médic i canvis en I'estil de vida. Tant David com els seus
progenitors i germans tenen el valencid com a llengua materna. La familia resideix en un ampli
pis amb facil accés a espais verds i activitats a I'aire lliure. La dinamica familiar és equilibrada i
collaborativa. Els dos progenitors comparteixen de manera equitativa les responsabilitats domés-
tiques i la cura dels tres fills, ajustant-se a les seues exigents jornades laborals. Encara que tots
dos treballen a temps complet, procuren passar molt de temps amb els fills, sobretot el cap de
setmana, quan fan excursions o altres activitats conjuntes com eixir a passejar per la platja o jugar

a jocs de taula en familia.

Els avis paterns, que viven a Pedreguer, una localitat proxima, sén una part important de la

xarxa de suport familiar. Sén ells qui s’encarreguen de recollir Alex, Leyre i David de I'escola

31



entre setmana i portar-los a les respectives activitats extraescolars. David assisteix a classes d’ini-
ciacié musical i també li agraden molt les manualitats, cosa que fa regularment amb I'avia. A més
a més, estd comengant a aprendre a tocar el piano, una activitat que ha demostrat gaudir molt.
El seu germa Alex prefereix esports d’equip com el basquet i sovint juga amb els amics del col-legi.
Leyre també és una apassionada de la misica i compta amb un nivell més avangat de formacié
musical. La relacié de David amb els seus germans és bona tot i que Alex, com a preadolescent,
comenca a buscar més independéncia i passa més temps amb els amics. No obstant aixo, els tres
germans encara compdarteixen moments junts, sobretot quan juguen a videojocs o veuen pellicules
en familia. Durant les visites als avis paterns a Pedreguer, que solen ser el diumenge, David apro-

fita per jugar amb els seus cosins, ja que sén de la mateixa edat.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’embardas de David va ser planificat després d’un procés llarg de fertilitat assistida, a causa
d’un historial d’embarassos complicats, incloent-hi dos avortaments espontanis anteriors. El part va
ser hospitalari i amb cesdria programada a causa d’algunes complicacions durant I'dltima etapa
de la gestacié. David va ndixer amb 3.200 grams i va mesurar 50 centimetres. Els dos progenitors
recorden que va obtenir una puntuacié Apgar optima, perd no en recorden el valor exacte. La
lactancia materna no es va prolongar més enlla de les primeres setmanes, ja que David rebutjava
en algunes ocasions el pit i es va optar per lactancia mixta fins als 6 mesos. Després d’aquest
periode ja va ser alimentat exclusivament amb llet de férmula. Al voltant dels 10 mesos, durant
la introduccié d’aliments solids, es va diagnosticar una intolerancia a la proteina de la llet, la qual
cosa va implicar una dieta estricta fins als 3 anys, quan la intolerancia va remetre de manera

espontania.

Pel que fa a I'adquisicié de les fites evolutives, David va comencar a gatejar relativament
prompte, cap als 6 mesos, i va fer seus primers passos als 13 mesos. La retirada del bolquer diirn
es va completar al voltant dels 3 anys i mig amb cert retard respecte a altres infants de la seua
edat, perd sense problemes destacables. D’altra banda, i segons informa la mare, David va patir
episodis d’ofitis recurrents fins als 4 anys, la qual cosa podria haver afectat parcialment el desen-
volupament linguistic durant aquest periode. Tot i aixd, el pare també assenyala que David no ha
tingut altres malalties importants més enlld d’aquestes ofitis. El desenvolupament del llenguatge
va ser més lent del que és habitual. Les primeres paraules es van produir cap als 18 mesos i la
combinacié de frases de 2 o 3 paraules no es va consolidar fins als 3 anys. A I'inici del primer curs
d’Educacié Infantil, a 3 anys, I'equip docent va notar que David parlava molt poc i que usava un
llenguatge limitat en les interaccions amb altres companys i companyes. Els progenitors van atri-

buir-ho a la seua timidesa extrema i a una fase d’adaptacié més prolongada a I'entorn escolar.

La mare destaca que també va patir un retard en el desenvolupament del llenguatge quan

era menuda, encara que els seus progenitors no van buscar ajuda professional perqué en els anys
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80 no era massa usual. També existeixen algunes dificultats linguistiques, no avaluades ni diagnos-

ticades, entre altres membres de la familia materna.

5. Historia escolar

David va comencar I'escolaritzacié formal en el primer cicle d’Educacié Infantil, quan tenia 2
anys. Durant aquest periode va presentar algunes dificultats d’adaptacié. Evitava les interaccions
amb els altres companys i companyes, preferia jugar sol i no mostrava interés a compartir joguines.
Aquest comportament va alarmar els seus educadors, que van suggerir la possibilitat d’un trastorn
de l'espectre autista. No obstant aixo, després d’una exhaustiva avaluacié realitzada en la Unitat
de Salut Mental Infantil i Adolescent (USMIA) de I'Hospital de Dénia, es va descartar aquest di-
agndstic, i es va concloure que David simplement manifestava una timidesa extrema, sense indicis

de cap trastorn del neurodesenvolupament.

Amb 3 anys, David es va incorporar al segon cicle 'Educacié Infantil en un col-legi piblic del
seu poble dins del Programa plurilingiie d’ensenyament en valencia (PPEV). Des de I'inici, la seua
tutora va observar algunes dificultats amb el llenguatge i una evident lentitud a I’hora de seguir
les activitats proposades a I'aula. Després de parlar amb els progenitors i conéixer els problemes
de socialitzacié que havia tingut durant el curs anterior, la tutora va interpretar les dificultats com
una prolongacié de la timidesa i va decidir no prendre cap mesura especifica en aquell moment,
i es va centrar a crear un entorn favorable per a la seua integracié social i emocional. A poc a
poc, David va comengar a establir vincles amb altres companys i va participar més activament en
les activitats de I'aula, tot i que el seu progrés académic va continuar sent més lent que el de la

resta d’alumnes.

Actualment, la nova tutora ha detectat més dificultats significatives. David es mostra molt dis-
pers durant les activitats a classe i sovint no entén les instruccions que se |li donen. A més a més,
evita participar en les converses de grup i, quan una tasca el desborda, tendeix a fugir-ne rapi-
dament o a evitar-la. Malgrat aquestes dificultats académiques, ha millorat notablement en les
seues relacions socials i gaudeix jugant amb els companys i companyes. Tanmateix, sovint recorre
al llenguatge gestual i a la mimica per compensar les limitacions que té a I’hora de verbalitzar les
seues necessitats o pensaments. Donada aquesta circumstdncia, i seguint les recomanacions del
pediatre, David recentment ha sigut sotmés a una audiometria per descartar possibles problemes
auditius que pogueren estar afectant la seua comprensié a I'aula. Els resultats de la prova van ser
poc concloents, ja que David semblava no comprendre les instruccions i no collaborava adequa-
dament durant I'exploracié. Malgrat aixd, per la seua resposta als diferents estimuls, els especi-
alistes no consideren que patisca cap pérdua auditiva significativa. A més a més, I'exploracié
otorrinolaringologica va ser completament normal i es va descartar qualsevol problema anatomic

en l'orella.

33



6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

Descartades les dificultats auditives i la preséncia d’un trastorn de I'espectre autista, el procés
d’avaluacié es va iniciar amb la versié de cribratge de I'Inventari de Desenvolupament Battelle
(Newborg et al., 2011). Els resultats obtinguts van posar de manifest discrepdncies significatives
entre les cinc drees avaluades. Les puntuacions en I'drea motora es trobaven lleugerament per
damunt de la mitjana, amb una edat equivalent de 73 mesos, indicant que David tenia una bona
capacitat per adaptar-se a les tasques quotidianes, assumir responsabilitats personals i iniciar
activitats amb una finalitat determinada. Les puntuacions en I'escala cognitiva i motriv van ser
similars a les de la resta de persones de la seua edat cronologica (equivalent a 64 i 68 mesos,
respectivament), mostrant un bon raonament, unes adequades habilitats escolars i una capacitat
correcta per usar i controlar els misculs del cos. No obstant aixo, els resultats en I'drea comunica-
tiva i personal/social van ser preocupants perqué David presentava un desenvolupament signifi-
cativament inferior en aquests ambits, amb una edat equivalent de 56 i 60 mesos, respectivament.
Aquestes puntuacions tan baixes en I'drea comunicativa eren indicatives de déficits tant en el llen-
guatge expressiu com en el receptiu, tot i que no es considerava que estigueren vinculats a un
trastorn del desenvolupament intel-lectual, atés que el seu rendiment en la dimensié cognitiva i de

conducta adaptativa era adequat.

A I'aulq, la tutora va observar que David tenia dificultats notables per seguir les instruccions
verbals, especialment quan aquestes eren complexes o es donaven de manera rapida. Aquestes
dificultats sovint es manifestaven amb nerviosisme i una marcada tendéncia a evitar o abandonar
la tasca quan no entenia bé el que havia de fer. Quan les instruccions es presentaven de manera
simplificada i gradual, David mostrava una millora significativa en la comprensié i en I'execucié
de les tasques, fet que suggeria que les dificultats es concentraven principalment en la comprensid
verbal. A més a més, també es va detectar que David tenia una baixa tolerancia a la frustracié
quan es sentia desbordat per una tasca que no comprenia, fet que I’ha portat a mostrar desgana
i poca motivacié davant de certes activitats escolars. La tutora va hipotetitzar la possible preséncia
d’un trastorn per déficit d’atencié/hiperactivitat, perd no va seguir indagant en aquest cami do-
nada I'edat de David. No obstant aixo, va decidir anotar tota la simptomatologia detectada per

compartir-la a I'inici de I'etapa d’Educacié Primaria.

El procés de recollida de dades va seguir amb I'avaluacié dels diferents aspectes linguistics.
L'exploracié de I'adrea semdntica comprensiva es realitzd mitjangcant la versié valenciana del Test
Boehm de Conceptes basics, BOEHM-3 (Boehm, 2012). David va obtenir una puntuacié per da-
vall del punt de tall establit per a la seva edat, fet que evidencia dificultats greus en la comprensié
de certs conceptes basics relacionats, per exemple, amb I'espai o els temps, i el col-loca per davall
de la mitjana de les persones de la seua edat cronolodgica. La semantica expressiva s’avalud mit-
joncant una prova no estandarditzada de vocabulari. En aquesta tasca la tutora va presentar
oralment 8 paraules (cullera, jaqueta, barret, burro, velaq, sostre, diamant i infectar) i ell havia de

dir qué era o qué significava cadascuna. Aixi, s’atorgava un «O» si la definicié no tenia res a
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veure amb la paraula verbalitzada, un «1» si es proporcionava una definicié encertada perd
incompleta, i un «2» si es proporcionava una definicié optima i completa. Els resultats van eviden-
ciar un pobre nivell semantic, ja que David fallava diverses paraules i va obtenir una puntuacié
molt baixa, en contraposicié amb altres cinc alumnes de la seua classe que van ser capagos de

definir correctament un major nombre de paraules.

L’exploracié de la pragmatica comprensiva i expressiva es va dur a terme en un context informal
de narracié de contes i jocs, amb 'objectiv d’observar les seues habilitats comunicatives en situa-
cions naturals i quotidianes. David mostra un joc simbolic adequat a la seua edat i utilitza objectes
per representar escenaris reals i adoptant rols amb coheréncia. Malgrat aixo, es va observar un
clar deteriorament en el seu discurs. Quan se li va demanar que explicara una série de fets senzills
o que narrara una histéria breu, va mostrar greus dificultats per connectar frases i utilitzar voca-
bulari adequat. En situacions en qué se li proposava contar una seqiiéncia d’esdeveniments, David
no va ser capag de produir un relat coherent. Les seues narracions mancaven de fluidesa i sovint
ometia informacié clau, la qual cosa feia dificil seguir el fil de la historia. A més a més, quan se li
preguntava sobre fets o activitats recents, la seua capacitat per oferir detalls rellevants era limi-
tada. La majoria de les vegades recorria a estructures molt senzilles i tenia problemes per orga-
nitzar el seu discurs d’'una manera ldgica o cronologica. En les interaccions més espontanies, com
el joc, David utilitzava frases molt curtes o incompletes i necessitava suport verbal constant per
continuar amb el dialeg. Encara que entenia les intencions dels personatges en les histories visuals,
la seua capacitat per expressar aquestes intencions de manera verbal era reduida. Quan inten-
tava explicar una histéria saltava d’una idea a una altra sense acabar les frases i tenia serioses

dificultats per mantenir la coheréncia en el discurs.

L’exploracié de la morfosintaxi comprensiva es va dur a terme mitjangcant una prova no estan-
darditzada basada en el Test de Comprension de Estructuras Gramaticales, CEG (Mendoza et
al., 2005). Es va partir dels items del CEG per elaborar una prova similar en la qual David havia
de triar entre quatre dibuixos el que corresponia a l'oracié llegida per la professora, perd en
valencid. Els resultats van evidenciar nombroses dificultats de comprensié: va obtenir una puntuacié
directa situada en el percentil 5, és a dir, molt per davall del nivell esperat per a la seua edat
cronologica. L'analisi qualitativa dels errors va evidenciar que David tenia problemes per com-
prendre estructures gramaticals complexes, especialment les oracions predicatives reversibles sub-
jecte-verb-objecte amb subjecte escindit i en les oracions atributives amb complement circumstan-
cial de lloc. L'avaluacié de la morfosintaxi expressiva es va realitzar utilitzant una prova no es-
tandarditzada de composicié oral de frases a partir d’'una paraula. Durant I'exercici, la tutora
va mencionar 5 paraules (escola, aniversari, ordinador, llapis i video) i David havia de formar
una frase amb cadascuna d’elles. Abans de comengar es va usar la paraula «conte) com a exem-
ple per assegurar-se que David comprenia la tasca. La tutora va elaborar la frase «m’agraden
els contes amb dibuixos» per mostrar com havia de fer-ho. En I'execucié de la tasca es va observar

que les frases de David eren més curtes i menys complexes que les dels altres alumnes de la seua
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edat. Per exemple, en lloc d’elaborar frases amb estructura clara i detalls, va produir frases molt
senzilles com «m’agrada I'escolan o «és el meu aniversarin, sense aportar informacié addicional.
Aquestes frases, a més de ser breus, mostraven una estructura gramatical limitada, amb una clara
dificultat per combinar paraules i utilitzar terminacions correctes. Es va evidenciar que David
també tenia errors gramaticals, especialment en la conjugacié de verbs en temps passat. Per
exemple, en intentar utilitzar la paraula «video», va dir «jo mirava video», en lloc d’usar una
forma més apropiada per al context, com (the vist un video». A més a més, es van detectar pro-
blemes amb I'0s d’articles i preposicions com, per exemple, en la frase «ordinador és meu, en

lloc de «l’ordinador és meu).

L’exploracié del component fonétic i fonologic expressiu es va dur a terme mitjangant una prova
no estandarditzada de denominacié d’imatges basada en el Registro Fonolégico Inducido
(Judrez i Monfort, 2010), que abastava I'espectre fonoldgic fonamental tant del valencia com del
castella. Els resultats van revelar la preséncia d’alguns processos de simplificacié fonoldgica. Entre
les dificultats observades, destacava la preséncia de dificultats amb el so oclusiu [t] i amb el so
vibrant [r]. David era capag de pronunciar el fonema [t] de forma aillada. No obstant aixo, quan
se li mostrava la imatge, per exemple, d’una «tenda), pronunciava [dénda], perd després de ser
pronunciada per la tutora era capag de repetir-la correctament. Aquesta circumstancia es va
repetir amb la paraula «tortugay, ja que inicialment la pronunciava de manera erroénia [dordiyal]
i només en la tasca de repeticié va ser capag d’articular-la correctament. Contrariament, es mostrd
incapag de pronunciar el fonema el [r] de forma aillada. Sempre que aquest so apareixia en una
paraula se substituia sistematicament i consistentment pel fonema [g], independentment de si ocu-

en lloc de [géra].

7. Hipotesi diagnostica

Mitjancant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...

36



/. CAS DE CARLOTA

1. Dades personals

Nom: Carlota H. L.

Edat: 5 anys i 3 mesos.

Curs: 3r curs d’Educacié Infantil.

Localitat: Valéncia (barri de Penya-Roja).
Nacionalitat: espanyola.

Llengua materna: castella.

2. Motiu de 'avaluacié

Carlota és una alumna de 5 anys i 3 mesos, escolaritzada en I'Gltim curs d’Educacié Infantil en
un centre public situat en el barri de Penya-Roja, a Valéncia. El seu tutor d’educacié infantil ha

detectat la preséncia de dificultats en algunes arees de la parla i el llenguatge.

. by

3. Estructura i dinamica familiar

Carlota és I'Onica filla d’'una familia monoparental composta per un pare de 41 anys. El pare
és enginyer informatic i treballa com a responsable técnic en una empresa de tecnologia a Va-
léncia. La mare biolégica de Carlota va morir fa dos anys en un accident de transit. Aixd va
suposar un gran canvi en la dindmica familiar, perd el pare ha aconseguit organitzar-se per cuidar
i criar a Carlota amb I'ajuda de I'avia paterna, que viu a prop i passa diverses hores al dia amb
ells. La relacié entre pare i filla és molt estreta i Carlota s’ha adaptat bastant bé a la nova situacié
familiar, mostrant una gran resiliéncia per a la seua edat. Els caps de setmana Carlota passa
temps amb els seus avis materns, amb els quals manté un vincle afectiu molt estret. Els avis materns
han patit molt la pérdua de la seua filla i passar temps amb la seua Onica neta els proporciona
un gran consol i moments de felicitat. Carlota els visita sovint, especialment el diumenge, quan
solen fer activitats junts com passejar per la platja o anar a dinar fora. Per a ells, el contacte amb
Carlota representa una forma de mantenir viva la memoéria de la seua filla i s’esforcen per parti-

cipar activament en la seuva vida, oferint-li suport emocional i afecte.

La llengua habitual de la llar és el castelld, encara que Carlota també entén i parla valencig,
ja que és la llengua vehicular de la meitat de les hores lectives del seu centre educatiu. El pare
també I'anima a practicar anglés a casa, ja que considera important que Carlota aprenga idiomes
des de ben petita. Els caps de setmana, pare i filla solen fer excursions per la muntanya o anar

de picnic, una aficié que compartien amb la mare. La familia viu en una zona residencial amb
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zones verdes i piscing, la qual cosa permet que Carlota jugue a l'aire lliure amb altres infants del
complex. La situacié econdmica del pare és estable i té una jornada laboral flexible amb alguns
dies de teletreball, fet que li permet portar i recollir a Carlota del col-legi. En algunes ocasions,
quan té reunions importants, és I'avia paterna qui s’encarrega de la recollida. El dissabte sol
assistir a una académia d’anglés on treballa I'idioma a través de jocs i cangons, encara que el

pare comenta que Carlota a vegades es mostra poc motivada en aquestes classes.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’embaras de Carlota va ser planificat i desitjat. Abans de la tragédia que va marcar la
familia, el pare de Carlota i la mare biologica van decidir ser pares després d’un llarg periode
de reflexié. L'embardas va arribar després d’un procés natural, perd amb algunes complicacions
durant el primer trimestre com, per exemple, nausees intenses i baixades de tensid, que van re-
querir repos en diverses ocasions. A més a més, al sisé mes, la mare va experimentar contraccions
prematures, que es van controlar rapidament sense conseqiiéncies greus. Malgrat aquests incon-

venients, el desenvolupament del fetus va ser correcte i 'embards es va viure amb gran entusiasme.

Carlota va nadixer a terme i de manera natural amb un pes de 3.350 grams i una alg¢ada de
50 centimetres. Va obtenir una puntuacié optima en el test d’Apgar. Va ser alimentada amb lac-
tancia artificial per decisié de la mare sense que es registraren problemes significatius en la de-
glucié o en altres aspectes relacionats amb I'alimentacié. El desenvolupament de Carlota ha estat
dins dels limits normatius en tots els aspectes principals. Va comencar a dir les primeres paraules
al voltant dels 13 mesos i es va posar dempeus per a caminar als 14 mesos. Va adquirir el control
dels esfinters als 3 anys, sense haver patit episodis d’enuresi nocturna o diirna després de deixar
els bolquers. No obstant aixo, Carlota va ser hospitalitzada durant una setmana quan tenia 2
anys i mig a causa d’una infeccidé urindria severa que li va provocar una febre alta. Aquesta
situacié va generar certa preocupacid, perd es va resoldre de manera satisfactoria amb el trac-

tament adequat, i des de llavors no ha presentat problemes de salut greus.

5. Historia escolar

Carlota va acudir al primer cicle d’educacié infantil durant un any. Als 3 anys va comencar el
primer curs del segon cicle d’Educacié Infantil en el mateix centre educativ on actualment estudia,
seguint el Programa d’Educacié PlurilingUe i Intercultural (PEPLI). Aquest programa implica un 45%
de la docéncia en castelld, un 45% en valencida i un 10% en anglés. Carlota no va tenir problemes
d’adaptacié perqué la seua classe esta formada per infants que viven realitats familiars diverses
com, per exemple, una xiqueta adoptada, diversos companys amb pares divorciats i una familia

homoparental formada per dues mares. Aquest entorn plural ha facilitat la seva integracié.

El seu rendiment académic és completament normal per a la seva edat. Mostra un gran interés
pels llibres i és capag de narrar histories de memoria després d’escoltar-les un parell de vegades,
sovint fingint que llegeix. Aquest comportament denota una bona capacitat per a la comprensié
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oral i la memdria a curt termini, i li agrada imitar els adults en situacions de lectura. Carlota és
una alumna amable, amb bones relacions amb els seus companys i sol participar activament en
les activitats de grup. Tanmateix, el professorat ha observat que, tot i la seua sociabilitat, manté
un cardcter una mica més infantil del que és habitual per a la seua edat cronoldgica. Aquest tret
no ha generat problemes majors en la convivéncia, perd si que es fa notar en algunes dindmiques
de joc i en la manera com interactua amb els altres. Un aspecte que preocupa lleugerament és la
pronunciacié, ja que, en algunes ocasions, costa entendre amb claredat el que Carlota verbalitza.
Tot i que la majoria de les seues intervencions sén comprensibles, en moments de major excitacié
o quan intenta expressar-se amb més rapidesa, les seues frases poden perdre claredat i aixd

dificulta la comunicacié fluida amb els altres.

6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

La fase d’avaluacié va comencar amb una prova qualitativa de discriminacié de sons del
medi composta per deu items. En aquesta prova, Carlota va haver d’escoltar una série d’estimuls
sonors i, posteriorment, seleccionar entre tres imatges aquella que corresponia al so que havia
escoltat préviament. Carlota va encertar tots els estimuls presentats. Aquestes dades van confirmar
que, en termes de percepcié auditiva, les habilitats de discriminacié auditiva estaven desenvolu-
pades adequadament per a la seua edat cronoldgica. Aixi, era capag de distingir sons de manera

precisa i identificar-ne la correspondéncia amb elements visuals.

Per a avaluar la comprensié fonética i fonoldgica de Carlota es va dissenyar una tasca no
estandarditzada de seleccié6 amb dotze paraules monosilllabiques i bisillabiques adequades al
nivell de vocabulari d’una xiqueta de 5 anys. En cada prova, Carlota havia de sentir una paraula
i triar, d’entre dos dibuixos, el que representava la paraula escoltada. Aquesta prova va seguir
els criteris establerts en la Prueba de Evaluacién de la Discriminacién Auditiva y Fonoldgica, EDAF
(Brancal et al., 2007), on les dues imatges es diferenciaven en un 0nic fonema, bé per omissié d'un
(ex. «gota [goéta]n i oca [6kaln) o bé per ser diferents entre si (ex., «lata [latal» i «bata [Bataln).
Els resultats evidenciaren una capacitat per a discriminar sons suficientment funcional per a la seua
edat cronologica. Carlota només va presentar dificultats en dues ocasions, concretament amb pa-
raules que contenien fonemes molt similars en punt i mode d’articulacié com, per exemple, «nadan

i «nata.

L’avaluacié del component fonétic i fonoldgic expressiu es va dur a terme gravant una conversa
espontania entre Carlota i el tutor durant una activitat de classe en qué I'alumnat havia d’explicar
quins eren els seus dibuixos animats favorits. Algunes frases verbalitzades per Carlota durant la
seua intervencid i transcrites literalment van ser: «vuelan por el sielo [cielo]», «un pego [perro]
lleva un traje gosa [rosal» i «gome [come] muchas galletasy, les quals van ser transcrites literal-
ment per a la posterior andlisi. L'analisi de les produccions lingiistiques va revelar la preséncia
de certes dificultats en la pronunciacié dels fonemes [k], [0] i [r]. La resta dels fonemes van ser

articulats correctament i no van presentar cap dificultat remarcable. Per obtenir més informacié
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sobre la naturalesa dels errors i analitzar el grau de consisténcia i sistematicitat es va dissenyar
una prova no estandarditzada d’expressié induida basada en el Registro Fonoldgico Inducido
(Judrez i Monfort, 2010). Aquesta prova constava de 15 paraules (3 aliments, 2 colors, 4 animals
i 6 objectes quotidians) que contenien els fonemes en els quals s’havien detectat errors. La correc-
cié proporciona una informacié molt valuosa sobre els tres fonemes avaluats. Carlota era capag
d’articular el fonema [k] en algunes paraules. Per exemple, quan se li ensenyava el dibuix d’una
«casa) pronunciava [gdsa], perd després de ser pronunciada pel tutor era capag de repetir-la
correctament [kdsa]. Es constata que també era capag¢ d’articular el so de manera aillada
[kkkkkkkkk]. Per contra, Carlota era incapag d’articular el fonema [r] conjuntament amb altres
sons o de forma aillada. Sempre que apareixia aquest fonema es produia una substitucié consis-
tent pel fonema [g], independentment de si ocupava una posicié inicial o intermédia. Per exemple,
pronunciava ((gana) [gana] en comptes de «rana» [rana], o ««cago) [kago] en comptes de «caro»
[karo]. Igualment, tampoc no tenia la capacitat d’articular el fonema [8]. Per exemple, pronunci-
ava «sapato) [sapdto] en comptes de «zapato) [Bapdto] o «asul» [asul] en comptes de azul»
[aBul]. S’evidencia la impossibilitat d’articular-lo independentment de la posicié que ocupava

(inicial o intermédia) i es produia una substitucié consistent i sistematica pel fonema [s].

Els aspectes semantics comprensius i expressius es van avaluar a través de dues proves estan-
darditzades, el Test Boehm de Conceptos basicos BOEHM-3 Preescolar (Boehm, 2012) i la
Prueba de Vocabulario Expresivo (de Andrés et al., 2015). Els resultats obtinguts en ambdues
proves van mostrar que Carlota tenia un nivell de desenvolupament semantic ajustat a I'estandard
esperable per a la seua edat cronologica. Especificament, en el BOEHM-3 Carlota va mostrar una
bona comprensié de termes relacionats amb el seu entorn, era capag d’identificar i entendre con-
ceptes basics relacionats amb la grandaria, la direccid, la posicié en I'espai, la quantitat, el temps,

la classificacié i aspectes generals.

L’avaluacié de la morfosintaxi i la pragmdtica expressiva es va realitzar mitjangant I'analisi d’un
registre del llenguatge espontani. Aprofitant una activitat oral plantejada durant I'assemblea, on
diversos alumnes compartien els seus jocs favorits, es va gravar una conversa discontinua d’apro-
ximadament tres minuts de durada. L'andlisi de les produccions linguistiques de Carlota va posar
en relleu una bona capacitat per comprendre i seguir instruccions, aixi com per participar activa-
ment en les interaccions amb els companys i les companyes. Les estructures gramaticals que utilit-
zava eren variades i correctes per a I'edat cronologica, amb una adequada aplicacié de les
normes de concordanga tant en génere com en nombre. Aixi mateix, s’observa un bon Us dels temps
verbals. Carlota també mostrava un domini adequat dels pronoms personals, de les formes pro-
nominals i de I'ordre sintactic en frases simples i compostes, amb una estructura clara i logica.
Respecte a la pragmatica, Carlota utilitza el llenguatge de manera eficag per expressar les seues
idees, opinions i emocions. Va mostrar habilitats adequades de torn de paraula, respectant quan

li corresponia parlar i escoltant els altres. Aixi mateix, era capag¢ d’adaptar el discurs segons el
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context i els interlocutors, ajustant el to i la complexitat del llenguatge a la situacié. També feia

un bon Us de la gestualitat i I'entonacié per a reforgar els missatges.

Finalment, es realitzd una avaluacié del nivell de desenvolupament a través de I'Inventari de
Desenvolupament Battelle (Newborg et al,, 2011). Els resultats van mostrar que les habilitats
expressives i receptives de Carlota es trobaven dins dels limits esperats per a la seva edat cro-
nologica. En I'drea de comunicacid, Carlota presentava un desenvolupament dins dels limits nor-
matius per a I'edat cronoldgica, especialment en les subdrees de comunicacié receptiva i comuni-
cacié expressiva. En la comunicacid receptiva, que inclou la capacitat de discriminacié i comprensié
de sons, paraules i gestos, Carlota va mostrar habilitats adequades. Va puntuar especialment bé
en items relacionats amb la comprensié de paraules, demostrant que era capag de seguir instruc-
cions verbals simples i identificar objectes i accions. En la comunicacié expressiva, que avalua la
produccié de sons, I'0s de regles gramaticals i la utilitzacié del significat, es va observar que
Carlota era capag de formar frases simples i utilitzar un vocabulari adequat. Tot i que mostrava
una certa immaduresa en la pronunciacié en situacions de pressié o entusiasme, la seva capacitat
per aplicar regles gramaticals senzilles, com els plurals i els temps verbals, era adequada per a
la seua edat. Carlota també utilitzava correctament paraules amb significat, mostrant que entenia
la relacié entre paraules i objectes o accions concretes. Pel que fa a I'area cognitiva, Carlota
també va demostrar habilitats dins dels estandards normatius, especialment en les subarees de
discriminacié perceptiva i memoria. Va puntuar bé en tasques de reconeixement i identificacié de
formes, colors i mides, aixi com en I'Us de la memoria per recuperar informacié després de donar-
li pistes adequades. En les proves de raonament i habilitats escolars va mostrar una capacitat per
resoldre problemes simples, aixi com habilitats basiques en conceptes preescolars relacionats amb
la lectura i el reconeixement de nimeros i lletres. Finalment, en I'area adaptativa, que inclou as-
pectes com I'atencid, la independéncia en tasques de cura personal i responsabilitat, també va
mostrar un desenvolupament adequat. En la subarea d’atencié va ser capag de mantenir I'atencié
en estimuls visuals i auditius durant periodes de temps raonables per a la seua edat cronologica.
Aixi mateix, en les activitats de menjar i vestir-se, Carlota havia adquirit una certa autonomia, tot
i que encara requeria supervisié en tasques més complexes. També havia comengat a assumir
responsabilitats senzilles com, per exemple, recollir les seues joguines o ajudar en petites tasques

a casda.

7. Hipotesi diagnostica

Mitjangant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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8. CAS DE MARTINA

1. Dades personals

Nom: Martina S. F.

Edat: 5 anys i 2 mesos.

Curs: 3r curs d’Educacié Infantil.
Localitat: Valéncia (barri de Natzaret).
Nacionalitat: espanyola.

Llengua materna: castella.

2. Motiu de 'avaluacié

Martina és una xiqueta de 5 anys i 2 mesos, escolaritzada en I'Gltim curs d’Educacié Infantil en
un Centre d’Accié Educativa Singular (CAES) public situat en el barri de Natzaret, a Valéncia. La
seua tutora d’Educacié Infantil ha detectat la preséncia de dificultats en diverses arees del llen-

guatge.

. by .

3. Estructura i dinamica familiar

Martina és la menor de quatre germans, té dues germanes d’11 i 8 anys i un germa de 6. La
mare i el pare, de 30 i 32 anys respectivament i viuen en un barri amb recursos limitats a Valéncia.
La mare treballa a temps parcial en la neteja d’oficines i el pare és jornaler agricola amb ocu-
pacié temporal i inestable. Tots dos tenen un nivell educatiu molt limitat, ja que van deixar els
estudis a una edat primerenca per a incorporar-se al mén laboral i ajudar economicament les
seues families. No hi ha antecedents familiars de malalties greus, pero el pare presenta alguns
problemes de salut derivats de les dures condicions laborals, especialment dolors musculars i pro-
blemes respiratoris ocasionals. La llengua materna de la familia és el castelld, perd els dos pro-
genitors presenten un nivell de vocabulari pobre amb multiples errors morfologics, sintdctics i se-

mantics.

La familia viu en un pis petit i antic que necessita reformes i té espais massa reduits per a tants
membres. La situacié economica és precaria i amb freqiéncia prioritzen les necessitats basiques com
I'alimentacié per sobre alires despeses com, per exemple, material escolar o activitats extraescolars.
Lavia materna, de 49 anys, viu amb ells des que va perdre la casa a causa d’una execucié hipote-
caria. Ella ajuda amb les tasques domeéstiques i amb la cura dels nets mentre els progenitors treba-
llen, perd té alguns problemes de mobilitat que li impedeixen ser completament autonoma. Els caps

de setmana solen visitar uns oncles que viuen a un altre barri proper, buscant suport emocional i a
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vegades ajuda econdmica. La relacié entre tots els germans és propera, ja que solen jugar junts a
casa o al parc del barri, perd Martina sovint es queda al marge perque és la més petita. Els pro-
genitors no acostumen a participar en activitats d’oci amb els fills i la major part del temps lliure

juguen al carrer amb altres infants del barri.

Malgrat les dificultats econdmiques, els progenitors intenten cuidar els seus fills i els envien a
I'escola nets i amb I'esmorzar, encara que sovint els falten els recursos necessaris per complir amb
les exigéncies escolars. La familia percep el col-legi més com una guarderia que com una oportu-
nitat per al desenvolupament educatiu, cosa que es reflecteix en la manca d’implicacié en les

tasques escolars.

4. Embaras, naixement i desenvolupament

L’embaras de Martina no va ser planificat i va ser una sorpresa per a la familia, perd va ser
acceptat amb il:lusié. La mare va rebre una atencié prenatal minima: va assistir a les visites medi-
ques basiques, ja que no disposava de recursos suficients per a un seguiment complet. L'embaras
va transcérrer sense complicacions majors, pero la mare va patir anémia lleu durant el tercer
trimestre. Martina va ndixer en la setmana 38 de gestacié, amb un pes de 2.700 grams, una

alcada de 47 centimetres i una puntuacié de 9 en el test d’Apgar.

El desenvolupament de Martina durant els primers anys va ser relativament normal. La mare
no recorda amb precisié les edats exactes en qué va assolir les diferents fites evolutives com, per
exemple, posar-se dempeus o comencar a caminar, perd recorda que va comencar a dir les pri-
meres paraules al voltant dels 14 mesos. Martina va ser criada amb una combinacié de lactancia
materna i biberd i va ser deslletada als 24 mesos. El control d’esfinters es va aconseguir amb
normalitat i no es va orinar o embrutar el llit després de deixar els bolquers, excepte alguna
ocasié puntual. No s’han produit problemes de salut greus que requerisquen hospitalitzacid, tot i
que Martina ha sofrit algunes malalties comunes com refredats i episodis de bronquitis lleu durant
I'hivern. Actualment, Martina gaudeix d’un bon estat de salut general, encara que continua mos-
trant una certa vulnerabilitat a les infeccions respiratdries, fet que es gestiona amb les cures ha-

bituals i el seguiment médic necessari.

5. Historia escolar

Martina va comencar I'escolaritzacié als quatre anys en el centre actual, sense haver cursat el
primer curs del segon cicle d’Educacié Infantil. La mare i el pare van optar per no portar-la a
I’escola abans per raons econdmiques i perqué preferien que estiguera a carrec de I'avia materna.
Des de llavors ha presentat un patré d’absentisme escolar puntual, faltant dos o tres dies al mes

sense una causa justificada.

A I'escola, Martina es mostra sovint aillada i té dificultats per participar en les activitats de grup.

La tutora la descriv com una xiqueta introvertida que prefereix jugar sola i no interactua gaire
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amb els companys i companyes. A vegades té conductes errdtiques, i mostra una actitud desafiant
o agressiva en moments d’estrés o frustracié. El seu vocabulari és limitat per a la seva edat cro-
nologica i té algunes dificultats per comunicar-se i comprendre instruccions. Aixo |i impedeix seguir
el ritme de les activitats a classe i respondre adequadament a les preguntes. Aquestes circumstdn-
cies han causat un retard notable en el desenvolupament de les habilitats socials i académiques
basiques. Martina no ha aconseguit desenvolupar les competéncies necessaries en autonomia per-
sonal, pautes elementals de convivéncia i relacié social. La manca de practica regular i suport a
casa ha contribuit a aquest retard, cosa que s’ha reflectit en una progressié académica inferior a

la dels companys.

6. Proves i técniques d’avaluacié aplicades

El procés d’avaluacié s'iniciad amb I'exploracié dels diferents components del llenguatge. L'ex-
ploracié de I'drea semantica comprensiva es realitza mitjangant la versié castellana del Test Boehm
de Conceptos basicos BOEHM-3 Preescolar (Boehm, 201 2). Martina va obtenir uns resultats inferiors
al punt de tall establert per a la seua edat, indicant una comprensié limitada dels conceptes basics
en comparacié amb els infants de la seua edat cronoldgica. El component semdntic expressiu s’ava-
lué amb la Prueba de Vocabulario Expresivo (de Andrés et al., 2015). Es va obtenir una puntuacié
directa que es corresponia amb un nivell baix, la qual cosa indicava un coneixement limitat per
conceptualitzar i explicar termes bdasics en comparacié amb els companys i companyes de la seva

edat cronolodgica, i evidenciava un vocabulari molt reduit i una manca de fluidesa verbal.

L'avaluacié de la morfosintaxi expressiva es va realitzar mitjangant el registre i I'observacié
del llenguatge espontani. Aixi, es va gravar una conversa d’uns quatre minuts durant una activitat
on l'alumnat havia de narrar les seues experiéncies durant el cap de setmana. L’anadlisi de les
produccions linguistiques reveld una estructuracié de les frases molt senzilla, amb un Us limitat de
construccions complexes. Martina tendia a utilitzar frases curtes i simples, sovint compostes per
subjecte i verb, amb poques expansions o detalls addicionals. També presentava alguns proble-
mes en la concordanga de génere i nombre. A més a més usava incorrectament el génere dels
substantius o adjectius, i també es confonia en la concordanca del nombre, per exemple, deia «la
casas? en lloc de «las casas). També s’observaren problemes significatius amb I'Us dels temps
verbals. Mostrava una tendéncia a utilitzar només el present, fins i tot quan descrivia esdeveni-
ments passats o futurs, la qual cosa indicava una dificultat per manejar les formes verbals correc-
tes. Aixo es traduia en un Us inconsistent dels temps verbals i una manca de precisié temporal en
la narrativa. A més a més, es van detectar omissions freqients de preposicions, articles i conjuncions
que empobrien el discurs i el feien menys clar i cohesiu. Malgrat aquestes dificultats, Martina
mostrava alguns aspectes del llenguatge que es mantenien preservats. La seua capacitat per for-
mar frases simples i expressar idees basiques era funcional, i podia comunicar les seues necessitats
i desitjos de manera comprensible. L'avaluacié de la morfosintaxi comprensiva es realitza mitjan-

cant el Test de Comprension de Estructuras Gramaticales, CEG (Mendoza et al., 2005). Els resultats
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van confirmar que Martina no comprenia les estructures gramaticals propies de la seva edat cro-

noldgica: obtenia una puntuacié situada en el percentil 5.

L'avaluacié va seguir amb I'andlisi de I'area fonética i fonoldgica expressiva. S'utilitzd una
prova no estandarditzada de denominacié d’objectes basada en el Registro Fonolégico Inducido
(Judrez i Monfort, 2010). Martina presentava processos de simplificacié en I'estructura de la
silllaba amb substitucions i omissions, especialment en fonemes oclusius, liquids i fricatius. Per exem-
ple, sovint pronunciava [llove] en lloc de [llover] i [komia] en lloc de [komida], elidint o alterant els
sons finals de les paraules. Aquest patrd de simplificacié era especialment evident en paraules
amb estructures consonantiques complexes o que incloien sons finals que requerien una articulacié
més precisa. Cal destacar que aquests errors no eren consistents, ja que Martina podia pronunciar
correctament els fonemes que generaven problemes en altres contextos o posicions. Per exemple,
podia articular clarament el so [d] en paraules com «dos» o «dia» quan aquest es trobava al

comencament de la paraula.

L'avaluacié de pragmatica expressiva es realitzad amb una activitat de parla espontania en la
qual havia d’explicar les regles de dos jocs ben coneguts per ella: conillets a amagar i veig, veig.
Encara que es tractava de dues activitats amb les quals estava familiaritzada, Martina tenia pro-
blemes per estructurar la informacié de manera coherent. Quan intentava detallar les regles dels
jocs, sovint saltava d'una idea a una altra sense seguir un ordre ldgic, la qual cosa dificultava la
comprensié per part de l'interlocutor. Per exemple, comengava explicant una regla del joc sense
introduir el context o la finalitat, o bé s’oblidava de detalls crucials que permetien entendre el
funcionament complet del joc. A més a més, Martina tenia dificultats per adaptar el seu discurs a
'audiéncia i al context. Aixi, utilitzava termes especifics dels jocs sense explicar-los, assumint que
I'interlocutor ja els coneixia. Finalment, també s’observaven dificultats per respondre a preguntes
o sollicituds de clarificacié de l'interlocutor. Quan se li demanava que aclarira o ampliara alguna
part de I'explicacié, tendia a repetir la mateixa informacié sense aportar detalls addicionals o

reestructurar el discurs per fer-lo més comprensible.

L’avaluacié finalitza amb I'exploracié de les capacitats cognitives i adaptatives mitjangant I'In-
ventari de Desenvolupament Battelle (Newborg et al., 2011). Els resultats van mostrar puntuaci-
ons bastant variables amb punts forts i febles. En I'area adaptativa, Martina era capag de dur a
terme activitats quotidianes com menjar, vestir-se i mantenir 'ordre dins dels estandards normatius
per a la seva edat cronoldgica. No obstant aixd, presentava importants limitacions en I'assumpcid
de responsabilitats i en la capacitat de mantenir I'atencié davant estimuls ambientals. El seu desen-
volupament adaptatiu corresponia a un nivell de 57 mesos. En I'drea cognitiva, la meméria, el
desenvolupament conceptual i les habilitats de discriminacié perceptiva presentaven un nivell de
desenvolupament semblant al nivell esperat per a la seva edat cronologica. Per contra, el raona-
ment i les habilitats escolars presentaven serioses limitacions i es situaven a -1,5 desviacions tipi-
ques per davall de la mitjana. El seu desenvolupament cognitiu corresponia a un nivell de 56

mesos.
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7. Hipotesi diagnostica

Mitjangant la informacié obtinguda per la tutora a través de les diferents proves i técniques

realitzades es conclou la segient hipotesi diagndstica...
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Q. ACTIVITATS GRUPALS

1. Indicacions generals!

Les activitats proposades tenen com a objectiu el desenvolupament de les competéncies neces-
saries per detectar, avaluar i intervenir les dificultats del llenguatge oral en Educacié Infantil. A
partir de I'analisi dels diferents casos s’aprén a recollir informacié rellevant en diferents ambits
(personal, familiar, cognitiu, escolar i linguistic) i a interpretar diferents técniques i estratégies
d’'avaluacié. Aquest treball inicial permet la generacié d’hipotesis diagnéstiques justificades cor-
rectament a partir dels indicadors de risc. El treball també inclou el disseny d’activitats d’inter-
vencié educativa adaptades a les competéncies del mestre o la mestra d’Educacié Infantil sense
envair I'ambit de I'especialitat d’audicié i llenguatge. Es finalitza amb I'elaboracié d’estratégies
d’assessorament familiar, oferint informacié comprensible i pautes senzilles que els progenitors

puguen seguir per a contribuir al desenvolupament del llenguatge dels seus fills i filles.

Es proposa una metodologia de treball grupal i col-laborativa (grups d’entre 3 i 4 persones).
No es tracta simplement de distribuir els casos entre els/les membres del grup per resoldre’ls de
manera individual siné de treballar conjuntament. Aquest treball col-lectiv és fonamental per acon-
seguir una comprensié més profunda i completa. Cada grup haurd de dur a terme sessions de
debat en les quals es compartisca i es contraste la informacié. Aquestes sessions sén essencials per
garantir que els possibles biaixos que puguen sorgir durant la lectura i redaccié individual dels
casos es resolguen mitjancant el didleg. Quan s’aborda un cas de manera individual és facil que
es passen per alt certs detalls o que es prioritzen uns elements sobre altres de manera poc objec-
tiva. El debat grupal permet una revisié critica i col-lectiva que ajuda a corregir aquests biaixos i

a prendre decisions més informades i equilibrades.

La data limit d’entrega del treball és el 23 de desembre, no obstant aixd, és important no
deixar el treball per a I'Gltim moment. La resolucié del llibre de casos requereix un esforg constant
i progressiu al llarg del curs. Per aquest motiu es planteja una entrega intermédia obligatoria I'11
de novembre. En aquesta entrega intermédia s’exigeix, com a minim, dos casos completament
finalitzats. A més a més, es valorard positivament que el grup haja avangat en altres casos, encara
que no tots els apartats estiguen completament desenvolupats. L’entrega intermédia constituird el
20% de la nota final i el professor proporcionard un feedback correctiu detallat sobre els aspectes
que es poden millorar; aixi, el grup comptara amb prou temps per revisar i ajustar els aspectes

necessaris abans de I'entrega final.

1 Si es creu que algun cas no presenta cap trastorn, només s’hauran de realitzar els apartat 2, 3 i 4.
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Cada grup tindra I'oportunitat de contactar amb el professor al llarg de tot el procés per
resoldre dubtes relacionats amb el contingut i amb I'aplicacié préctica dels coneixements. Es fo-
namental que s'utilitzen aquestes tutories per aclarir conceptes, metodologies o aspectes teorics
que puguen generar incertesa durant el desenvolupament del treball. No obstant aixo, cal tenir
en compte que no es podran sol-licitar respostes explicites ni correccions prévies del treball. Aixo
implica que el professor no revisard ni donard valoracions anticipades sobre els casos que s’esti-
guen treballant abans de I'entrega intermédia o final. Aixi mateix, es recomana no concentrar
els dubtes en les Ultimes dues setmanes del curs perqué en aquest periode la disponibilitat de

tutories podria ser limitada per I'acumulacié de sol*licituds.

2. Activitats sobre aspectes evolutius, familiars i escolars

1. Sintetitza i descriu la informacié disponible en relacié amb les diferents arees avaluades (arees
del desenvolupament, estructura i dinamica familiar, aspectes escolar, etc.). Elabora una sintesi cen-
trada en la informacié més rellevant recollida pel mestre o la mestra d’Educacié Infantil en els
apartats 3, 4 i 5. Es important recordar que no tota la informacié té la mateixa importancia en
cada cas, per la qual cosa no es tracta de fer un resum genéric, sindé d’identificar i seleccionar els
elements més significatius per a cada situacié concreta. La rellevancia de la informacié pot variar
en cada cas. Aixi, per exemple, les dades relatives al part poden ser essencials en alguns casos i
no tenir tanta importdancia en altres. Identifica també si hi ha alguna informacié rellevant que no
ha sigut recollida. Quines preguntes especifiques hauries de formular per obtenir aquesta infor-

macié?

3. Activitats sobre instruments i técniques i instruments d’avaluacié

1. Quines técniques i instruments d’avaluacié han emprat els/les mestres d’Educacié Infantil per
recollir dades en relacié a la hipotesi diagnéstica inicial? Elabora una fitxa per a cadascuna de les
técniques o instruments utilitzats en el procés d’avaluacié. Cada fitxa ha d’incloure informacié
detallada sobre: el nom de la técnica o instrument; les dimensions que avalua (semantica, prag-
matica, funcionament cognitiu, etc.); el material utilitzat durant 'avaluacid; les tasques o activitats
que s’han de realitzar, i la forma d’interpretar els resultats obtinguts. L'apartat «Forma d’inferpre-
tar els resultats obtinguts» no implica donar resultats explicits sobre I'execucié de I'alumne/aq, siné
mencionar la tasca que s’ha de realitzar per interpretar la prova, per exemple, en la Prueba de
Vocabulario Expresivo s’ha de comprar les puntuacions obtingudes pel subjecte amb un grup de
referéncia. Es important tenir en compte que, en Educacié Infantil, sovint s'utilitzen técniques no
estandarditzades adaptades a la realitat de I'aula, més enlla dels instruments estandarditzats. En
molts casos, aquestes técniques deriven d’instruments ja existents, perd s’ajusten a les necessitats
especifiques dels infants. Per exemple, es pot usar una prova no estandarditzada d’expressié

basada en el Registro Fonoldgico Inducido. En aquest cas, la técnica aplicada no és el Registro
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Fonolégico Inducido en si mateix, sind una adaptacié no estandarditzada a partir d’aquest instru-

ment.

2. Pensa i descriv una estratégia d’avaluacié no estandarditzada. Elabora una estratégia d’ava-
luacié no estandarditzada adaptada a la simptomatologia del cas. Aquesta estratégia ha d’estar
dissenyada especificament per ajudar a determinar la hipétesi diagnostica que es comunicard al
Departament d’Orientacié. En la descripcié de I'estratégia proporciona la segient informacié: la
dimensié que avalua (fonética/fonologia, morfosintaxi, semantica o pragmética), el procés (com-
prensié o expressid), els aspectes teorics que has tingut en compte per dissenyar-la, el material
necessari per dur-la a terme, la tasca que haurd de realitzar I'alumne/a, I'explicacié de com es
realitzaria la interpretacié dels resultats. Tingues present que aquesta estratégia no pot ser ge-
nérica. Ha d’estar adaptada de manera precisa als simptomes descrits en el cas especific. Si hi ha
diversos simptomes s’haura d’escollir I'area que resulte més convenient avaluar (perqué no compta
amb informacié, per qué s’han evidenciat dificultats, etc.). No és necessari simular I'aplicacié de la
técnica ni interpretar els resultats, perd la proposta ha de quedar completament elaborada i

preparada per al seu Us si fos necessari.

4. Activitats sobre simptomatologia nuclear i indicadors de risc

1. Quines hipotesis diagnéstiques sén plausibles tenint en compte la informacié presentada en el
cas? Identifica i descriu les hipotesis diagnostiques que podrien ser compatibles amb la informa-
cié recollida durant la fase d’avaluacié. Argumenta i justifica, una per ung, el grau de plausibi-
litat de cadascuna d’aquestes hipdtesis basant-te en els simptomes més rellevants observats. Es
important recordar que en aquesta primera fase no és recomanable descartar cap hipotesi massa
rapid, ni centrar-se en una sola opcid. L’'enfocament ha de ser considerar diverses hipotesis (dues,
tres o fins i fot quatre) que siguen compatibles amb les dades recollides a través de les diferents

técniques i instruments d’avaluacié.

2. Quina hipétesi diagnéstica comunicaries finalment en la sol-licitud dirigida al Departament d’Ori-
entacié Educativa? Justifica el grau de compliment dels indicadors de risc per a cadascuna de
les hipotesis plantejades en I'activitat anterior. Aquest és I'apartat més importat del treball i, per
tant, s’hauran d’evitar les redaccions esquemadatiques o poc elaborades. L’'argumentacié d’aquest
apartat ha de fer-se amb exhaustivitat i rigor. Finalment, escull la hipdtesi diagnéstica que consi-

deres més adequada per comunicar oficialment al Departament d’Orientacié Educativa.

5. Activitats sobre actuacié i intervencid escolar

1. Fes una cerca bibliografica i elabora una activitat per intervenir la hipotesi diagnéstica formulada
una vegada confirmada per la Unitat de Salut Mental Infantil i Adolescent (USMIA). Aquesta activitat
ha d’estar ajustada a la simptomatologia concreta del cas i a les competéncies professionals d’un
mestre o mestra d’Educacié Infantil. L'activitat ha de ser original i no s’admetra cap reproduccid
d’un recurs trobat per internet o en altres fons d’informacié. A I'’hora d’elaborar-la, proporciona
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la segient informacié: objectiv que es persegueix amb I'activitat; material necessari per dur-la a
terme; procediment detallat de I'activitat; i instruccions que haurd de seguir I'alumne/a. Es im-
portant que |'activitat no siga genérica i estiga especificament adaptada a les necessitats espe-
cifiques del cas: llengua materna, gustos personals, etc. No han de plantejar-se tractaments logo-
peédics perqué aquests sén competéncia dels logopedes o dels mestres d’audicié i llenguatge. El
focus ha de centrar-se en intervencions pedagdgiques propies del mestre /a d’Educacié Infantil en

el context d’aula ordinaria.

6. Activitats sobre assessorament i intervencid familiar

1. Fes una cerca bibliografica i elabora una fitxa breu amb la informacié basica sobre el trastorn
que els progenitors haurien de conéixer. La fitxa ha de contenir informacié clara i essencial sobre
el trastorn detectat. Aquesta fitxa ha d’incloure, de manera accessible i comprensible, els aspectes

segients:

e Nom del trastorn. |dentificacié oficial del trastorn del llenguatge, per exemple, «Trastorn

del Llenguatge, aixi com termes alternatius andlegs, per exemple, «disfasia» o «TEL».
e Concepte del trastorn. Explicacié breu i senzilla sobre en qué consisteix el trastorn.

e Simptomatologia. Descripcié dels simptomes que presenta I'alumne/a en relacié amb el
trastorn. Cal incloure exemples especifics (incapacitat per a articular el fonema [s], dificul-

tats per contar un conte cronoldgicament, etc.) que ajuden a clarificar I'explicacié

e Origen o causes. Explicacié de les possibles causes del trastorn. Es important destacar si
I'origen és multifactorial (genétic, ambiental, etc.), o si se’n desconeix la causa exacta.
Aixo ajuda a aclarir dubtes i preocupacions dels progenitors respecte a la seua responsa-

bilitat en I'origen.

e Com dfecta el trastorn. Explicacié de com el trastorn pot influir en el seu aprenentatge, la

relacié amb altres infants i el seu desenvolupament general.

e Pronostic i evolucié. Informacié sobre com pot evolucionar el trastorn amb el pas del temps

i quins resultats es poden esperar amb la intervencié adequada.

Es important que la terminologia utilitzada siga senzilla i estiga adaptada al nivell de conei-
xement dels progenitors, ja que, en general, no solen tenir una formacié especifica sobre aquest
tipus de trastorns. L'objectiv és que la informacié siga facil d’entendre i ajude a aclarir qualsevol
dubte o preocupacié que puguen tenir. Cal evitar informacié copiada de les diapositives de classe
o redaccions genériques que no aporten valor. Es pot cercar informacié en guies o materials es-

pecifics dirigits a progenitors.
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2. Fes una cerca bibliografica i elabora una fitxa breu amb orientacions, pautes i recomanacions
per a la familia de Palumne/a. Crea una fitxa que proporcione als progenitors orientacions prac-
tiques per ajudar el seu fill o la seua filla amb el trastorn de la parla, el llenguatge o la comuni-
cacié diagnosticat. Aquesta fitxa ha d’incloure técniques i eines que poden usar a casa per mi-
llorar la simptomatologia nuclear i la interferéncia associada. Les pautes i recomanacions han
d’estar redactades de manera clara i diddactica. No es tracta de fer un llistat infinit de pautes
explicades amb poques paraules, siné de donar explicacions detallades i exemples practics que
faciliten la seua implementacié. Es pot cercar informacié en guies o materials especifics dirigits a

progenitors.

7. Activitats de coordinacié

1. Emplena la graella identificant i registrant les eines i els procediments utilitzats per a la coordi-
nacié de P'equip. Realitza una valoracié sobre les eines i procediments emprats per coordinar
'equip (Annex |), identificant-los i justificant-ne I'Us. Per exemple: es van fer reunions en linia amb
els membres de I'equip?, amb quina freqiéncia?, quina aplicacié es va utilitzar per a aquestes
reunions? També pots indicar si es van utilitzar plataformes com Google Drive o altres aplicacions
per crear i compartir documents col-laboratius. Aquesta tasca només es realitza una vegada s’ha

finalitzat la resolucié del llibre de casos.
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10. ACTIVITATS INDIVIDUALS

1. Reflexié personal

1. Fes una reflexié personal sobre les competéncies adquirides. Comenta també la possible existén-
cia d’aspectes insuficientment treballats o desenvolupats (Annex Il). Tingues en compte que no es
tracta d’'una mera enumeracié dels continguts treballats, ni un resum, siné d’'una reflexié critica i
personal. Ha de contenir una valoracié sobre com aplicar les competéncies adquirides a I'aula
d’Educacié Infantil i quina importancia té la deteccié primerenca de les dificultats de la parla, del
llenguatge i la comunicacié en el procés d’ensenyament-aprenentatge. No hi ha una extensié mi-

nima ni maxima.

2. Autoavaluacié i avaluacié grupal

1. Emplena la graella de funcions i responsabilitats. Posteriorment fes una valoracié quantitativa i
justifica la qualificacié numérica que t'has assignat a tu mateix i a cada membre del teu equip (Annex
Ill). Descriu la contribucié de cada membre de I'equip al projecte. Han participat tothom per igual
en la preparacié dels casos? Quines han estat les teues tasques especifiques? Hi ha hagut canvis

respecte a la planificacié del treball inicial?
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ANNEX I. ACTIVITATS DE COORDINACIO

ACTIVITATS DE COORDINACIO

Identifica i registra les eines i els procediments utilitzats per a la coordinacié de I'equip

us FREQUENCIA

(marca X on calga) (setmanal, diaria, cada 10 dies, etc.)

REUNIONS DE COORDINACIO O TREBALL

Videoconferéncies (Google
Meet, zoom, Skype, etc.)

Missatgeria instantania
(WhatsApp, Telegram, etc.)

Correu electronic
Teléfon

Altres (indicar)

ELABORACIO DEL DOCUMENT

Google Drive
Correu electronic

Altres (indicar)

VALORACIO QUALITATIVA (COORDINACIO)

Fes una valoracié, identificant i justificant les eines i procediments utilitzats per a la coordinacié
de I'equip. Per exemple, va haver-hi reunions en linia amb altres membres de I'equip?, amb
quina freqiéncia i quina aplicacié es va utilitzar per a aixo?, es va usar Google Drive o una

altra aplicacié en el nivol per a elaborar un document compartit?, etc.
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ANNEX II. REFLEXIO PERSONAL

COMENTARI CRITIC

Fes una reflexié personal sobre les competéncies adquirides durant la realitzacié del treball de

cara al teu exercici professional com a mestre/a d’Educacié Infantil. Destaca’n els punts forts i els

punts febles (no hi ha un nombre maxim ni minim de pagines).
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ANNEX Ill. AUTOAVALUACIO | AVALUACIO GRUPAL

FUNCIONS | RESPONSABILITATS
(MARCA AMB UNA X LES FUNCIONS DE CADA MEMBRE)

MEMBRES DE AUTOAVALUACIO MEMBRE 2 MEMBRE 3 MEMBRE 4
L’EQUIP (NOM | COGNOMS) | (NOM | COGNOMS) (NOM | COGNOMS) (NOM | COGNOMS)

Coordinador/a

Cerca d’informa-
cid

Revisié de I'ex-
pressié escrita i
la coheréncia
global

Revisié d’aspec-
tes formals

ALTRES
(especificar)

HORES DE
DEDICACIO
GLOBAL:

VALORACIO
NUMERICA
(0-10)

VALORACIO QUALITATIVA (VALORACIO)

Justifica la qualificacié numérica que t’has assignat a tu mateix/a i a cada membre de I'equip. Descriu
la contribucié de cada membre al projecte. Han participat tothom per igual en la preparacié dels
casos? Quines han estat teues tasques especifiques? Hi ha hagut canvis respecte a la planificacié

del treball inicial? (no hi ha un nombre maxim ni minim de pagines).
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