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PRAGMATISMOY EDUCACION A LA LUZ
DE UNA HERMENEUTICA CRITICA

VICENT GOZALVEZ

Universitat de Valéncia

I. APROXIMACION A UN LEGADO TEORICO Y VITAL

1Qué importante es recuperar el concepto de «maestro» en su sentido original,
como la persona que més (magis) sabe y enseiia al discipulo para la vida, pero a su
vez ensefia la vida misma con su ejemplo! Aunque el texto se realiza como homenaje
debido y querido a mi {nuestro) maestro Jesds Conill, el homenaje ha de hacerse
extensivo al magisterio conjunto de una pareja inigualable, humana e intelectual-
mente. Ha de incluir por necesidad a Adela Cortina.

Por razones que no viene al caso sefialar, en su momento no participé en la
publicacién en homenaje a Adela: quisiera enmendar de algin modo ese hueco y
referirme aqui a la profunda huella que tanto Jests como Adela han dejado en nues-
tro modo de acercarnos a la Filosofia, en ]a manera de interpretar lo real desde una
éptica radicalmente critica y, desde ahi, en la forma de construir un pensamiento de
la educacién adecuado para nuestro tiempo, a su altura como dirfa Ortega. ;Menudo
tindem iluminador en momentos de confusién! ;

En este breve escrito de homenaje apunto al reconocimiente de una deuda ro-
tunda pero sutil, de un débito evidente del que somos acreedores silenciosos: aquello
que hemos recibido se inscribe en el vinculo de la gratuidad. Poseemos un generoso
legado que, esa es la maravilla, no nos comprime ni nos sujeta. Bien al contrario, nos
libera y nos abre ventanas. Nos establece el marco desde el que poder asomarnos e
incluso entender todo lo demads, todo lo porvenir, Son la sustancia ligera que, como
en el simil kantiano, nos permite volar cuando agitamos las alas de nuestro pensar.

Me quiero centrar aqui en el pensar de la educacién, como temdtica decisi-
va tanto en Jesds como en Adela, Recordando a Dewey, ese otro gran maestro y
pensador comprometido con su tiempo, no hay buena filosofia que no refiera o se
implique en lo educativo, asi como no hay accién educativa que no busque aliento
en una buena teorfa o filosofia.
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Ademds, ¢de qué sirve una impecable disquisicién tedrica si se ve acompaiiad,
de actitudes fraudulentas, de presiones corruptas, en fin, de acciones deshonestyg
por parte de quien la formula? ¢Si no se transluce y arraiga en una forma de vidy,
que en si misma también constituye una forma de educacién?

Sin duda, el edificante pensamiento y fa maravillosa forma de encarnarlo 4.
Jestis y Adela vino a embellecer y reforzar lo heredado de mis padres bioldgicos: y,
sentido critico elemental, su saber estar en las distintas circunstancias y retos de |,
vida, y sobre todo €l anhelo de correccién y de justicia, mds alld de lo tradiciona]
convenido cuando esto viola la verdad y el sentido. En ausencia de una educacigy
familiar y sin la belleza del posterior concepto que la reinterpreta, engrandece
enmienda, quién sabe. Todo hubiera sido posible, incluso lo peor —ay, sobre todg
lo peor, intuyo.

II.  PRAGMATISMO Y EDUCACION

Pero el magisterio, como decfa, echa o habria de echar raices en lo personal;
una fusién fructifera, de nuevo, entre la vida y la teorfa. Y es aqui donde quisiers
recuperar una de las conversaciones con Jesds, hace algunos afios en su despacho,
cuando le comentaba una interesante metodologia innovadora, el Aprendizaje-Ser-
vicio, que estamos aplicando en nuestra Facultad desde que en 2008 la introduje-
ran los también admirados Juan Escdmez y Rafaela Garcia a partir del influjo del
GREM (Grup de Recerca en Educacié Moral) de la Universitat de Barcelona. Los
fundamentos teéricos o filoséficos de tal metodologia se remontan al pragmatismo,
especialmente a John Dewey. Recuerdo la respuesta de Jesis, en sintonia con su
talante: «5i es que el pragmatismo bien entendido es francamente valioso», o con
parecidas palabras. El pragmatismo, que también est4 detrds del enfoque de Filosofia
para Nifios o FpN, aparecié en mi vida mucho tiempo antes, al inicio de mi docencia
en Secundaria, al ponerlo a funcionar al lado del enfoque del desarrollo moral de
Kohiberg, Por cierto, cuando M. Lipman, creador de FpN, vino a Valencia de la
mano de Adela y Jests, al finalizar su charla me comenté en privado: «Oh, poor
Kohlberg, his theory of moral development is outdated». No recuerdo exactamente
si el adjetivo era ‘desfasada’ o algo asi como ‘acabada’. Lipman me recomends, para
compensaz, su libro (junto con Ann Margaret Sharp) Growing up with Philosophy,
reeditado en 1994, en donde se cuestiona la idea de un progreso o evolucién moral
predefinida en clave universalista y deontolégica.

Aquf aparece justamente la cuestién de la que quisiera tratar en este escrito de
homenaje a Jesis y, permitanme, a Adela. Tradicionalmente el pragmatismo se ha
postulado como un gran disolvente de los 4 priori en el terreno epistemolégico y el
moral. Segin el pragmatismo, el conocimiento de la realidad y la evolucién en la
moralidad se construyen desde la accién, desde la praxis y las experiencias conec-
tadas a la praxis. De este modo, no hay que suponer, filoséfica y educativamente

2
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hablando, verdades o normas categéricas superiores ni un «cielo moral» previo
(Gonzélez—@craldo, Jover y Martinez, 2017). Usualmente el pragmatismo se ha
visto ¥ se ha entendido como renuente respecto de principios éticos (Fesmire, 2003},
sean de utilidad (Bentham o Mill) o de deber (Kant). Pero ocurre que, en realidad,
un pragmatista como Dewey vivié siempre comprometido con su tiempo, al lado de
causas sociales como la lucha por el reconocimiento y la dignidad de las mujeres, o
movilizdndose —junto con la reformadora social Jane Addams— para la inclusién
de grupos desfavorecidos como los inmigrantes. Es decir, ejercié activamente un pa-
el decisivo en la renovacion ética de su sociedad. Su labor de servicio social, unida a
la defensa de que el conocimiento (cientifico y moral) se construyen desde la accién,
es, por estas razones, lo que convierte a Dewey en una de las grandes referencias o
fuentes inspiradoras del Service learning o Aprendizaje-Servicio.
Me propongo ahora, ahondando en el comentario de Jests Conill, explorar ese
lado interesante o valioso del pragmatismo, observindolo a la luz del marco axio-
l6gico y hermenéutico-critico recibido de nuestros grandes maestros.

JII. ELLADO ETICO DEL PRAGMATISMO A LA LUZ DE UNA HERMENEUTICA CRITICA

El Service learning o ApS en sus siglas en espafiol (Aprendizaje Servicio), es
un enfoque pedagégico animado por un principio: la accién vinculada a una expe-
riencia de servicio a la comunidad es en si misma un motor para el aprendizaje en
diversas dreas de educacién formal, como por ejemplo en ciencias naturales, mate-
maticas, lengua e idiomas, en ciencias sociales... En este sentido, se ha defendido
que el ApS es una efectiva herramienta para superar un aprendizaje excesivamente
abstracto, para favorecer la adquisicién de competencias bésicas y para estimular la
participacion o accién de los educandos (Mendfa Gallardo, 2012). Igualmente, en
el ambito universitario este modelo ayuda a construir conocimiento y a desarrollar
competencias en el campo de las ciencias de la educacién, del derecho y la econo-
mia, en las ingenierias y la arquitectura... y todo indica que &ste camino iniciado
hace unas dos décadas tiene ante sf un gran y fructifero recorrido (Zayas, Gozélvez
y Gracia, 2019).

Pero ocurre ademds que el ApS ha sido observado como un fantéstico medio
para el aprendizaje civico y moral, ya que genera una interiorizacién del valor de
ia solidaridad y la responsabilidad social, cultivando asi el sentido de ciudadania
democritica de un modo vivencial, activo y enteramente experiencial (Puig Rovira,
2010). La misma idea de iniciar ¢l aprendizaje a partir de una accién de servicio ya
presupone {a importancia, incluso la necesidad, de intervenir en la sociedad, im-
pulsando en ella cambios positivos y contribuyende de este modo a la promocién
de una justicia social y cordial, una justicia que incluye el mundo de los afectos y
los vinculos de reconocimiento y accién mutua (Cortina, 2010). Pedagégicamente
hablando, el ApS representa de modo magistral la superacic;m de la dialéctica entre
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individuo y sociedad en el 4mbito del aprendizaje, pues combina como comple.
mentarios el aprendizaje de competencias individuales y el aprendizaje €OOperatyy,
entrelazando lo personal y lo comunitario en la definicién misma de edicacicy, Es,
pues, una metodologfa educativa especialmente apropiada para el aprendizaje dei
sentido de ciudadania (Puig Rovira, Gijén, Martin y Rubio, 2011),

Desde un punto de vista epistemoldgico, el ApS echa sus raices, como hemog
visto, en una filosoffa pragmitica. Pero, en lo referente a la dimensién civicq o
sociomoral de esta metodologia, cabe preguntar de nuevo cuil es el criteri para
definir lo bueno o lo adecuado pedagégica y éticamente. Si atendemos a la hujdy del
pragmatismo de todo lo que huela a «fundamentacién ética», los fines de la edye,.
cién civica tendrian que venir, siendo coherentes con el pragmatismo, de la Mismg
participacién y accién de los interesados, de su proceder y sus acuerdos provisionale
y contingentes, sin presupener ningin principio ético que funcionara a Ia maner,
de un fundamento (Gonzilez-Geraldo, Jover y Martinez, 2017).

En efecto, tal como es formulado el pragmatismo en la filosofia de Dewey, Pier-
ce o James, no hay referentes axioldgicos o éticos previos y que sirvan de sustento
tedrico a las acciones como constructoras de aprendizaje. Siguiendo al pragmatisme,
no podemos partir a priori de principios éticos en la formulacién de una accigq
o una empresa educativa. Sin embargo, en este texto queremos argumentar que s
podemos defenderlos o convenir en su necesidad acudiendo a una hermenéutics
critica (Conill, 2010} de raiz ético-civica democritica y realizada desde la facti-
cidad o, mejor, la practicidad (al modo de Ia pragmitica universal habermasiana),
en la medida en que el ApS presupone que la educacién es, en efecto, fruto de un
proceso experiencial y vital unido a la accién humana, pero que busca no tanto una

. adaptacién mecdnica al mundo sino una acomodacion creativa e imaginativa del ser

humano al mundo, 2 su fluyente e inestable realidad. Se trata de un modelo peda-
gogico que entiende la educacién, tal como defendié el mismo Dewey (1916), no
como preparacién para la vida, sino como expresién de la vidg misma en clave no
reproductiva sino transformadora. M4s en concreto, la educacién ha de ser expresion
de vida, pero preferentemente de una vida vivida en un contexto cultural {moral,
sociopolitica) demacrdtico. El Aprendizaje Servicio serfa, asi, un modelo de apren-
dizaje que revitaliza fa cultura democritica: un modelo que presupone, por tanto,
unas normas o principios que hacen posible entender qué es una accién realmente
educativa y civicamente valiosa.

La ética es relevante para la praxis educativa en proyectos como el ApS, tal
como hemos apuntado en el apartado anterior: tales proyectos son en realidad un
estimulo para el aprendizaje ético-civico. ;Hablamos entonces de una ética prag-
matista? sPodemos defender esta ética en la educacién? Sin duda. Pero a diferencia
del deontologismo kantiano o del utilitarismo de Bentham o Mill, segtin el pragma-
tismo los principios y reglas no son el nicleo preeminente de la ética, sino una di-
mensién de esta, una ayuda o soporte en las decisiones moraes cotidianas. La ética




Hermenéutica critica 147

ha de contar con otra gran dimensién, la que ofrece la experiencia ligada a la accién
real; ésta ayuda a redefinir o modular los principios en tanto que orientaciones
reguladoras de la préctica, no como dogmas que sistemdticamente la encorsetan. La
epistemologia subyacente rompe con un proceder cognitivo de deduccién vertical,
et donde las acciones y decisiones concretas derivan de o se extraen légicamente de
los primeros principios (léase el imperativo categérico o la méxima del mayor bien
para el mayor nimero). En el fondo del pragmatismo late otra epistemologia moral
consistente en la retroalimentacién mutua, fruto de una conversacién constante
entre los principios y la accion, de modo que ésta ayuda a perfilar o gevisar aguellos,
de la misma manera que los primeros ayudan a orientar (valorar, evaluar, ¢ incluso
inspirar parcial y provisionalmente) la praxis. En esta conversacién o didlogo entre
principios y accién, la imaginacién (mds que la pura deduccién) juega un papel de-
cisivo tal como defiende Fesmire (2003), aunque quizds convendria hablar de razdn
imaginativa mds que de imaginacién a secas en el sentido tradicional de creacién
o recreacion de imdgenes. .. _

Quisiera profundizar en esta idea, dando entrada a un nuevo actor: el papel de
una hermenéutica critica democratica en la evaluacién de la accién prictica, pues sin
referentes axioldgicos tal accion puede ser ciega —o miope~, y no alcanza por ella misma
a distinguir el servicio de la servidumbre. Se necesita indefectiblemente una buena
teorfa que ayude a interpretar y oxdenar, a clasificar y a valorar —a comprender—— una
accion en un sentido u otro. Pues la ética trata de incidir en el lado de los principios y
normas, en su justificacién y validez, algo que el pragmatismo no negaria excepto que
se excluyera a su vez el momento de la revisién y reinterpretacion de tales principios
tras la accién.

Sea como fuere, la praxis requiere en todo caso de un horizonte hermenéutico
y critico que ayude a definir lo que es un servicio con sentido. Este aparece cuando
alienta y parte de la /idertad, de modo que la accién se realiza desde la voluntad y
cuando refuerza la autonomia de las personas: cuando es con-sgntida, o es acordada,
es decir, cuando mueve a la inteligencia afectiva, al corazén licido de los implicados,
educadores y educandos, en relacién de dialogo. Desde la imposicién o la indolencia
descreida, la accién de servicio 2 la comunidad se convierte en mera servidumbre,
realizada por otros fines (quizds por la calificacién académica, por obediencia, por
imitacién anodina y desustanciada, por temor al castigo o al rechazo...). Comple-
mentariamente, otro referente axiolégico y hermenéutico de la accisr es la igualdad:
sin el presupuesto fundamental de fa igualdad (en dignidad, derechos y oportuni-
dades), el servicio se puede convertir con facilidad en prestacién paternalista no
exenta de arrogancia, o en exhibicion del dominio y la asimetria entre el que sirve y
el que es servido: puede suponer una accién de cuidado meramente asistencial —por
tanto, éticamente superficial— que no contempla la dignidad del otro concreto sino
la preeminencia del agente supuestamente solidario. Sin igualdad unida al respeto
sincero, el servicio se organiza y aplica desoyendo la voz y las necesidades de los
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destinatarios, sin reconocerlos como sujetos morales. Unido a ello, se sigue otrg
puntal axiol6gico en los proyectos de ApS, el de la so/idaridad para con persony
grupos que tienen necesidad en algdn sentido justificable y legitimo, por no hapj,,
del didlogo necesario y requerido con los destinatarios del servicio, pues de lo con-
trario la accién de servicio puede ser tan ciega que no cubra una demanda reg) de
las personas que han de ser sus beneficiarias. ..

Asi pues, y he aqui nuestra tesis, la dialéctica principios-accién no ba de anyly,
el momento de la conviccion segiin conceptos morales o seglin valores reguladoye
por el hecho de acentuar en exceso el momento de la experiencia prictica. Pyeg
los principios y los valores estin (1) en la misma formulacién del proyecto, dad,
que este parte de presupuestos axiol6gicos como la libertad, la solidaridad, el trag
igual o la igual dignidad, el didlogo, la atencién respetuosa y el re-conocimiento 5)
otro,y (2) en la fase final, cuando la experiencia prictica retroalimenta, vivifica y da
cuerpo a los principios desde la reflexién. La fase final en el ApS invita también 4
la maduracién moral en tanto que, desde la deliberacién compartida o la reflexisn
personal, provoca una actualizacién incorporada del sentido de ciudadania y de los
valores éticos de una sociedad democritica. Asimismo, el ApS tiene la virtualidad
de crear un escenario pedagégico idéneo para la fusién de fa ética de la justicia
social y la ética del cuidado (cuidado al otro concreto, al entorno social, cultura},
ambiental...), en sintonia con las propuestas de desarrollo humano y de la educacién
entendida como bien comiin procedente de organismos internacionales como la
Unesco (Zayas, Gozdlvez y Gracia, 2019; Unesco, 2015).

En todo caso, podemos coincidir con el pragmatismo en que ese aprendizaje
no es, 0 no supone, captar la verdad de un recetario moral hallado a priori, aplicado
deductivamente en solitario y de modo frio, descarnado. La metodologia para el
aprendizaje moral inscrita en el pragmatismo educativo del ApS supone ir mds alld
de una adoracién idélatra de reglas sistematizada, de la bisqueda de una gran teoria
o gran sistema ético abstracto (Fesmire, 2003), pues al fin y gll cabo {1) el caricter
moral, la creencia y el razonamiento son inherentemente sociales, incorporados e
histéricamente situados; (2} la deliberacién moral arraiga en la experiencia vivida
y préctica y (3) la conducta moral no se separa de la percepcién y de la reflexion
teSrica acerca del bien, la justicia o la autorrealizacién tanto personal como en clave
de transformacién o mejora social.

Penetrar en las bases ético-civicas del pragmatismo a instancias del ApS conduce
igualmente a superar la acusacion a la filosofia pragmitica de incurrir en mero sub-
jetivismo utilitarista o en la defensa del relativismo moral. La construccidn de cono-
cimiento a partir de la accién (pragmatismo) es en realidad una propuesta para una
estimacion moral intersubjetiva sobre la base de la cooperacion humana, de las consecuencias
generales y especificas de la misma, y desde luego del aprendizaje compartide, cultural
e histérico que deriva de la acomodacidn a y transformacién de lo real. La asociacion
del pragmatismo con un relativismo subjetivista ha constituido un prejuicio comtin
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(Fesmil'e; 2003) que ha impedido apreciar la definicién de la inteligencia humana como
mgdiadéﬂ ante situaciones problemdticas, una mediacién activa y compartida, que
combina orientaciones generales con aprendizaje practico en un proceso de conversa-
cjon secular, histérica y radicalmente dindmica. La racionalidad es una capacidad y un
roceso vital, en desarrollo {este es el vinculo del pragmatismo con la razén histérica de
Hegel) y practico,y como tal estd sujeta a condicionantes fisicos, histéricos y culturales.

La aparicién misma del pragmatismo es hija de su tiempo. Nacié como una
filosofia, una ética y una epistemologfa para una América en desarrollo, que experi-
mentd grandes cambios sociales: desde una mentalidad m4s rural hacia un creciente
urbanismo; desde un ensimismamiento provinciano hacia una irrupcién en el pla-
no internacional; desde una economia rural hacia un proceso de industrializacién
imparable... A medida que disminuia la vida comunitaria de los pequefios pueblos
y ciudades, EE, UU. se enfrentaba a la necesidad de crear nuevas formas de vida
comunitaria capaces de sostener la democracia a escala urbana y nacional. En este
contexto, la filosofia de Pierce, James o Dewey se articula como revisién critica de
modelos tradicionales, incapaces de ofrecer respuestas vilidas ante un mundo nuevo.
Como exponen Legg y Hookway (2021) en la Stanford Encyclopedia of Philosophy, la
ética filosdfica tradicional buscaba descubrir y justificar metas y principios morales
fijos mediante métodos dogmaticos. Su preocupacién por reducir las diversas fuen-
tes de conocimiento moral a un solo principio fijo subordiné la accién prictica de
Ja gente comin a una bisqueda indtil de certeza, estabilidad y simplicidad. Segin
Dewey, la ética tradicional servia a los intereses de las élites a expensas de la mayoria
de la poblacién; una reconstruccién de la ética era una necesidad dirigida a la recons-
truccién de la sociedad, como respuesta inteligente a un nueve contexto democritico.

IV. CONCLUSION: POR UN ACERCAMIENTO DE TRADICIONES PEDAGOGICAS

La ética pragmatista, y por extensién la ética que subyace al ApS, reemplaza el
objetivo de identificar y deducir un fin wiltimo o un principio €tico supremo por el
objetivo de lograr un método que mejore nuestros juicios de valor, haciendo para
ello uso de la inteligencia reflexiva, creativa, intersubjetiva y practica. En tanto que
método para el crecimiento moral, el ApS ayuda a reinferpretar nuestros juicios a la
luz de las consecuencias de actuar segiin ellos. Los juicios de valor y los principios
éticos son medios para redirigir satisfactoriamente la conducta humana cuando los
habitos creados o costumbres fallan.

El progreso o desarrollo moral se produce cuando adoptamos nuevos hdbitos a
partir de la revisién reflexiva de nuestros juicios de valor, y ello lo hacemos personal
o socialmente contando con las consecuencias generales para todos que se siguen de
aplicarlos. Los referentes de valoracién ética no son axiomas fijos, establecidos a priori
fuera o al margen de la conducta, como los mandatos divinos, las esencias platdnicas,
la razdn pura o los preceptos asignados a la Naturaleza.
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¢Quién y cémo establece los criterios de valoracién ética para diximir qu¢
nuevos habitos, conductas y juicios son vélidos moralmente? Entendemos que,
tras la prctica, son los implicados por las consecuencias de una accién quieneg
dialégicamente tienen que establecer qué es lo vilido y segin qué criterios. Ng
obstante, la presencia de principios u orientaciones morales para la formulacién étic,
de la prictica no puede ser ignorada, como afirmédbamos antes, pues estos operan
en calidad de presupuestos garantes de la validez y autenticidad del proceso, Aqu
es donde el pragmatismo puede aliarse con una pedagogia dialdgica neokantiang
o con una pedagogia hermenéutica y critica para extraer tales presupuestos éticos
u orientaciones valorativas fundacionales, que sin llegar a ser un «cielo axiolégico,
rigido o supra homines, establecen al menos las condiciones para que el proceso de
reflexién creativa y prictica conduzea a acuerdos validos de cara a la acomodacién
o la transformacién de lo real, en clave democrética,

Por aterrizar con algin ejemplo concreto, un juicio de valor revisable tras un
proceso pragmatico de intervencién puede ser este: «Aplicar este juego de rol o esta
dramatizacién en este centro de mujeres que han sufrido algin tipo de violencia
machista es bueno, partiendo de una idea de justicia social ajustada a valores demo-
criticos. Esta accién por tanto es éticamente valiosa, porque adems, tras su aplica-
cién, ha contribuido realmente a empoderar a las mujeres en situacién vulnerable. ..

En suma, ta filosofia pragmitica que sustenta proyectos educativamente inno-
vadores presupone de un modo u otro la validez de orientaciones éticas para la au-
tenticidad y el valor del proceso: de la libertad en diferentes sentidos, de la igualdad
y el respeto activo, de la deliberacién participativa y por supuesto de la disposicién
solidaria. También reflexién critica y autocritica. Este es un punto de conexién con

las Comunidades justas de Kohlberg como enfoques educativos para impulsar un

cardcter o ethos democrético. Solo es entendible la idea de democracia en el seno
del pragmatismo dentro de una idea de regeneracién social debida 2 la educacién.
Efectivamente, los conceptos democracia y educacién conforman un binomio que
se alimenta reciprocamente:

Los dos elementos de nuestro criterio se dirigen hacia la democracia. El primero
significa no sélo puntos més numerosos y més variados de interés participados en co-
miin, sino también el reconocimiento de los #utereses mutues como un factor del control
social. El segundo significa no sélo una interaccién mds /ibre entre los grupos sociales
{antes aislados donde la intencién podia marntener una separacion) sino también un
cambio en los hébitos sociales; su reajuste continuo afrontando las nuevas situaciones
producidas por el intercambio variado. Y estos dos rasgos son precisamente los que
caracterizan a la sociedad democraticamente constituida (Dewey, 1916/1998: 81; la

cursiva es nuestra).

Dewey, y por terminar, defendi sin tapujos una idea de democracia que confiaba
plenamente en la accién ciudadana, y en el poder de la educacién como resorte para

1a formacién de un éthos o caricter civico atento a los intereses comunes desde Ja
%
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interaccién libre. Educar es por tanto educar en la libertad, en el mejor uso de la liber-
1ad (en el uso mids enriquecedor de la experiencia personal y comiin de una sociedad).
El Pragmatismo responde asi a la necesidad de plantear una sociedad democrética
como forma de vida de interaccién comin, para resolver retos comunes y para forjar
jatereses COMUNES €n un proceso de reajuste constante. Este es, mds alli de lugares
comunes y vacios, el pragmatismo interesante y valioso del que me hablé Jesis Conill.
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