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PROLOGO

En el contexto de las sociedades actuales, haciendo uso del término de Bauman de
modernidad liquida, caracterizadas por la flexibilidad, la volatilidad, el dinamismo, la
complejidad yla incertidumbre, precisamos reencontrarnos con marcos referenciales
solidos que proporcionen mayor seguridad ante la cantidad ingente de informacio-
nes, muchas veces contradictoria entre si. Marcos de referencia que, sustentados en
una reflexién critica y profunda, contribuyan a identificar las regulaciones y/o los
lineamientos que nos permitan comprender mejor el modo en que actuamos. Esta
afirmacion, aplicable a cualquier esfera de nuestra vida, resulta especialmente impor-
tante en un ambito como el educativo, tanto por la importancia de su impacto en el
proceso formativo de la persona, como en su impacto en la configuracién de las so-
ciedades futuras.

La reflexion sobre la practica educativa, por tanto, no debe ser algo puntual, sino
que estad llamada a ser un rasgo definitorio y continuo en los sistemas educativos,
tanto formales como no formales, mds atin si tenemos en cuenta la velocidad y la
invisibilidad con que van sucediendo las cosas a nuestro alrededor. Desde el Depar-
tamento de Didactica y Organizacién Escolar de la Universitat de Valéncia se trata
de contribuir a este propésito con la publicacién de un monogréfico, con caracter
bianual, que muestra, desde las tareas docentes e investigadoras de sus miembros y
participantes en la obra, el compromiso por continuar analizando la relacién entre
la educacion, en sus diversas esferas, y la sociedad en su sentido mas amplio. Esta
iniciativa permite, por tanto, detenernos para tratar de comprender y dar respuesta
a algunos de los principales interrogantes que se generan en el 4mbito educativo en
general, y en el modo en que disefiamos e implementamos la accién formativa en
diferentes contextos organizativos en particular. Adicionalmente, pero no menos im-
portante, el presente trabajo colectivo se convierte en una oportunidad de dar voz al
personal docente e investigador de nuestro departamento que, de forma individual
o en colaboracién con profesionales de otras instituciones, preparan contribuciones
sobre las que generar dicha reflexién y debate desde un punto de vista interdiscipli-
nar. La principal riqueza de la presente obra reside principalmente en la diversidad
de enfoques y experiencias en el abordaje del objeto de estudio.

Concretamente, en este libro se reflexiona, por ejemplo, sobre cuestiones como
cudles son los retos del sistema educativo. Siendo conscientes, como apuntdbamos
con anterioridad, de la complejidad de la realidad que nos rodea, se pone el foco en
cuestiones como la diversidad como rasgo definitorio del sistema educativo y objeto
de atencion a la hora de definir politicas y estrategias.
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las formas de ensefianza-aprendizaje en todos los 4mbitos educativos, pero particu-
larmente en el de la Formacién Profesional.

Si analizamos las distintas metodologias existentes hoy en dia, observamos
que hay formas de ensefiar que demuestran que “aprender” puede ser una moda-
lidad de “hacer”. Entre estas metodologias encontramos “el aprendizaje basado en
proyectos” (ABP) como propuesta para promover el espiritu critico y creativo, per-
mitiendo a los y las alumnas adquirir los conocimientos y competencias clave en
el siglo XXI mediante la elaboracién de proyectos que dan respuesta a problemas
de la vida real.

1. INTRODUCCION

La bibliografia cientifica actual identifica varios modelos tedricos que ha-
cen referencia tanto al concepto de enseflanza, como a los rasgos definitorios de
las metodologias docentes. Entre estos modelos encontramos algunos que tie-
nen un impacto mds amplio y otros que lo tienen mads focalizado, esto es, que
atafien a situaciones concretas. Ante esta pluralidad, los y las docentes nos situa-
mos en una investigacién constante de estos modelos y el enfoque de la ensefianza
con el que nos sentimos identificados en nuestras aulas. Una reflexién critica que
nos tiene que llevar a promover una educacién centrada en formar al ser huma-
no para la vida en familia, en comunidad y para el mundo laboral, perpetuando
y transformando la sociedad y la cultura (Hernandez, Alvarado y Luna, 2015).
Partiendodeestaspremisasyconlaintenciondeplanificarladocenciaenelcicloformativo
de “Realizacion de Proyectos Audiovisuales y Espectaculos’, se plantea el Aprendizaje
Basado en Proyectos (de ahora en adelante ABP) como método para la planificacién y
la organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje para la formacion profesional.
Cuando hablamos de formacién profesional, se tiene que tener en cuenta que los
ciclos formativos estén estructurados en Mddulos Profesionales de cardcter tedri-
co-préctico. Para poder planificar la tarea docente de estas ensefianzas, no podemos
olvidar el cardcter prdctico que caracteriza este nivel educativo. En este sentido, Mjel-
de habla de la formacion profesional como una pedagegia basada en un aprendizaje
que va desde la préctica a la teorfa, esto es, un proceso de aprendizaje donde “el traba-
jo de la mente se forma con el trabajo de la mano’, “se va de la accién al pensamiento”
(Mjelde, 2002, p. 66). Entendiendo asi que, en el sistema de Formacién Profesional,
cada dia se hace més evidente la necesidad de acercar la formacién del alumno/a, a
un aprendizaje que parte de los procedimientos y que estd basado en la realidad pro-
fesional que se encontrara cuando salga al mercado de trabajo.

Si analizamos las distintas metodologias existentes hoy en dia concebidas para
llegar a este propdsito, observamos que hay maneras de ensefiar que demuestran
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que el acto “de aprender” puede ser una modalidad del “hacer” alejindose asi de
metodologias basadas en una transmisidn expositiva por parte del o la docente,
las cuales denominaremos aqui tradicionales. Entendemos aqui que los métodos
tradicionales se corresponden mds a contextos en los que los y las estudiantes res-
ponden de forma pasiva las instrucciones que se les indican. Paralelamente a estos
procesos de transmision-adquisicién que se caracterizan por ser secuencias trans-
misoras, donde el profesorado presenta contenidos, los y las estudiantes practican
con ellos y finalmente se someten a una prueba, surgen metodologias participati-
vas, centradas en la generacién de précticas mds innovadoras y en un aprendizaje
mas activo. Entre estas metodologias, la introduccién del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), se revela como una propuesta que busca el acercamiento de un
aprendizaje donde la teoria se aprende en relacién estrecha con la habilidad préc-
tica. La eleccién de un modelo como la ABP responde muy bien a las necesidades
de contextos de trabajo en los que cabe poner en valor el pensamiento critico, la
creatividad y las competencias digitales. Desde esta linea Mjelde propone el “taller”
como espacio principal para el aprendizaje en la formacién profesional (Mjelde,
2002).

Hay que mencionar aqui que, a pesar de que hace tiempo que el ABP se estd im-
plementando en primaria y secundaria, no son muchas las experiencias que se han
llevado a cabo en la formacion profesional en el Pais Valencia, sobre todo cuando
hablamos de una ensefianza comdn entre distintos médulos formativos. Se propone
incorporar esta metodologia para resolver cuestiones que van mas alla de los con-
tenidos propios de cada médulo de la formacién profesional, puesto que persigue
también acercar al estudiantado a que reflexionen sobre su papel como productores
de medios audiovisuales y que adopten, explicitindola, una posicidn critica respecto
de la sociedad en la que viven. Unas transformaciones que persiguen formar sujetos
capaces de actuar con nuevos procesos interdisciplinarios, con un espiritu critico, in-
novador y sin olvidar la vertiente creativa, Los y las educadoras tratan as{ de mejorar
la calidad del mercado de trabajo formando trabajadores/as que no dejan de forman
parte de la sociedad como ciudadanos/as.

2. LAS ABP COMO PROPUESTA METODOLOGICA

El profesorado que imparte docencia en la formacién profesional no acostum-
bra a tener formacién pedagdgica, esto conlleva una réplica de metodologias de aula
basadas en la propia experiencia: clases expositivas que, generalmente, priorizan los
conceptos mas abstractos basados en objetivos, o capacidades de pensamiento, como
la memorizacién, la clasificacién de contenidos o la aplicacién. Son asi mucho me-
nos frecuentes las practicas que tratan de potenciar el juicio critico, el andlisis o los
procedimientos creativos en el alumnado. De hecho, en contadas ocasiones se dise-
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fian propuestas que suponen un reto al estudiantado que le haga conseguir niveles
cognitivos mas altos de comprension. Es desde aqui que tiene sentido la propuesta
de ABP para llegar a estas practicas menos habituales, que tratan de romper la idea
de un proceso de ensefianza-aprendizaje donde el profesorado es el tinico responsa-
ble de transferir contenidos y los y las estudiantes son meros receptores pasivos del
conocimiento.

Morales y Landa (2000) hablan de la ensefianza con ABP como un proceso don-
de los y las estudiantes, con la guia de uno/a tutor/a consultor/a, tienen que tomar
la responsabilidad de su propio aprendizaje, identificando aquello que necesitan co-
nocer para tener un mejor entendimiento y manejo del problema en el cual estin
trabajando e investigando donde conseguir la informacién necesaria (libros, revis-
tas, profesores, internet, etc.) que los y las ayude en este proceso. Las mismas autoras
mencionan las siguientes caracteristicas como punto de partida de la ABP: el apren-
dizaje se produce en grupos pequefios de estudiantes/se; el profesorado tiene la tarea
de ser facilitadores o guias; los problemas forman el foco de organizacién y estimulo
para el aprendizaje; los problemas son un vehiculo para el desarrollo de capacidades
de resolucién de problemas clinicos y la nueva informacion se adquiere a través del
aprendizaje autodirigido.

Entendemos asi el ABP como una metodologia que permite al alumnado adquirir
los conocimientos y competencias clave en el siglo XXI mediante la elaboracién de
proyectos que dan respuesta a problemas de la vida real. Se trata pues de una estra-
tegia metodoldgica basada en el disefio v la programacion de un conjunto de tareas
fundamentadas en la resolucién de retos, que se lleva a cabo mediante un proceso de
investigacién o creacién por parte del alumnado, que culmina con un producto final
presentado ante los y las otras companeras (difusién). Esta metodologia organiza asi
el aprendizaje alrededor del desarrollo de tareas complejas, con su base en cuestio-
nes desafiantes, involucrando al estudiantado en asuntos que van desde la toma de
decisiones hasta actividades de investigacién (Thomas, Mergendoller, Y Michaelson,
1999). El Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacién del Profeso-
rado (INTEF), enumera los siguientes principios del ABP que relacionamos aqui con
la formacién profesional:

1. Curriculum integrado: Se abordan diferentes disciplinas del curriculum a tra-
vés de un tema relevante y un eje conductor, incluyendo aprendizajes formales
y no formales. Tanto en la vida cotidiana como la vida profesional nos en-
contramos ante situaciones que demandan la utilizacién de saberes y recursos
multiples que se integran en una propuesta conjunta. Por lo que se refiere a la
especializacién del conocimiento, se pretende asi llegar a la habilidad de re-
solucién de problemas nuevos y un espiritu critico y reflexivo para analizar la
realidad en la que vivimos.
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2. Protagonismo compartido y aprendizaje cooperativo: La funcién principal del
profesorado en los proyectos que se pueden plantear en las ABP, consiste en
crear los escenarios de aprendizaje que permiten que los y las estudiantes
puedan desarrollar el proyecto. El alumnado por su parte, trabajando con-
juntamente, resolvera el reto propuesto. El hecho de saber trabajar en equipo
acontece hoy una competencia muy valorada en la formacién profesional. La
traduccién de esta realidad en clave metodolégica y en el contexto de nuestro
sistema educativo ha llevado a que el aprendizaje cooperativo sea puesto en
valor.

3. Inclusivo: Se da respuesta a diferentes ritmos de aprendizajes, intereses y ca-
pacidades.

4. Parte de un reto: Se parte de un tema atractivo que conecte los intereses del
alumnado con los aprendizajes esperados para garantizar su motivacion. Se
trata de plantear una serie de retos al alumnado que permiten un aprendizaje
significativo partiendo de la practica procedimental.

5. Evaluacion y reflexion continua: El alumnado aprende a evaluarse y a ser eva-
luado para mejorar la calidad de los procesos y de los productos en los cuales
trabaja. El alumnado es acompaiiado en su aprendizaje y se promueve la re-
flexion continuada sobre el proceso de realizacion del producto final.

6. Socializacién y difusién: La experiencia de socializacién se produce entre el
alumnado y entre el alumnado y otros agentes educativos. El proyecto finaliza
con la difusién de los productos.

Todas estas cuestiones hacen replantear tanto los contenidos como la forma de
ensefianza de los curriculos de la Formacién Profesional, con el fin de conseguir una
mejor preparacion de sus estudiantes/as y satisfacer asf las demandas de la préctica
profesional y ciudadana.

Los problemas a los que tendran que hacer frente el alumnado de los ciclos forma-
tivos como futuros profesionales y ciudadanos de una sociedad, demandan enfoques
innovadores y capacidades para la resolucién de problemas complejos, reflexivos y
creativos. Por este motivo se plantea transformar las formas de hacer en las aulas de
la formacién profesional y se expone la necesidad de cambio en una concepcidn del
proceso de ensefianza-aprendizaje, desarrollando capacidades, habilidades y actitu-
des indispensables tanto en el entorno profesional actual como en la sociedad en la
que queremos vivir.

-135-




Begonya Grau i Mufioz, Almudena A. Navas Saurin y Miriam Abiétar Lépez

3. EL CASO DEL ABP EN EL CICLO DE REALIZACION DE
PROYECTOS AUDIOVISUALES Y ESPECTACULOS

En esta propuesta se alude a la ABP para plantear proyectos basados en précticas
reales como pueden ser la realizacién de un reportaje, un videoclip o un cortometra-
je. El desarrollo de estas practicas servird como hilo conductor para poder transmitir
todos los contenidos incluidos en los curriculos de los médulos planteados. Con esta
préctica y como se ha expuesto anteriormente, el profesorado persigue formar un
alumnado que esté preparado para mejorar la calidad y las caracteristicas del merca-
do lagoral como futuros trabajadores/as que no dejan de ser ciudadanos de nuestra
sociedad.

A continuacién, se analiza la situacion de aprendizaje a la que nos referimos para
plantear las ABP como método de ensefianza. Para realizar la propuesta se analizan
dos médulos del primer curso del ciclo de “Realizacién de Proyectos Audiovisua-
les y Espectéculos”: “Planificacién de la realizacién en cine y video” y “Planificacién
del montaje y postproduccién de audiovisuales” Se trata de dos médulos interrela-
cionados en cuanto a los contenidos planteados en sus curriculos, dado que hacen
referencia a fases de desarrollo interrelacionadas en la realizacién de una obra audio-

visual.

Para plantear las ABP en este contexto, se realizard una evaluacién del nivel de
conocimiento que se tiene la expectativa de lograr segin la normativa en lo referen-
te a estos modulos. Para esta evaluacidn se tomard como referencia la Taxonomia
planteada por Anderson y Krathwol (2001) que Ilevan a cabo una revisién de la Taxo-
nomia de Bloom. Esta nos permitird jerarquizar los procesos cognitivos en diferentes
niveles que van desde los pensamientos de orden inferior més simples hasta los mas
complejos, ascendiendo hasta los pensamientos de orden superior. A partir de esta
sistematizacion de los conocimientos podremos concretar los objetivos de aprendi-
zaje que nos queremos plantear.

Es importante precisar aqui que la innovacion educativa representada por la ABP
en la formacion profesional, implica un cambio significativo que involucra la rede-
finicién de valores y objetivos del programa académico, la modificacién de roles del
profesor/a y del estudiante y la transformacion del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, por lo cual no es un proceso menor, de simple adecuacién o actualizacién de
contenidos.

Cuando se propone una ensefianza basada en la ABP, se plantea como objeti-
vo trabajar los contenidos de diferentes médulos didacticos, de uno o de diferentes
ciclos, relacionados a través de un proyecto en que los/las alumnos/as trabajan en
equipo. Tomando como punto de partida el trabajo de los diferentes conocimientos a

-136 -

T

Las dimensiones conceptual y cognitiva en imagen y sonido...

través de la experiencia y dotando al alumnado de herramientas transversales que los
ayudardn en su vida profesional y ciudadana, como el trabajo en equipo, la creativi-
dad y la responsabilidad entre otros.

Se trata de hacer una propuesta de proyectos educativos especificos propuesto
por el profesorado, donde sea el alumnado quien tome parte del protagonismo de la
ensefianza, puesto que serdn ellos y ellas quienes interpretan y desarrollan las carac-
teristicas del proyecto. Esto implica que serdn ellos y ellas los encargados de tomar
ciertas decisiones, que pueden ser muy valiosas para conseguir un aprendizaje ba-
sado en un posicionamiento critico y creativo. Se trata de ir un paso mds alld del
escuchar y memorizar. Es el alumnado quien, con los conocimientos logrados, tiene
que investigar y pensar cémo continuar aprendiendo, quizés resolviendo los contra-
tiempos que puedan ir surgiendo en el proceso de aprendizaje, quizds buscando las
lineas para continuar avanzando con el proyecto propuesto.

4. LA APLICACION DE TAXONOMIA DE ANDERSON Y
KRATHWOL AL CASO DEL CICLO “REALIZACION DE
PROYECTOS AUDIOVISUALES Y ESPECTACULOS”

Partiendo de las premisas hasta ahora mencionadas, se propone replantear tanto
los contenidos como la forma de ensefianza de los dos médulos formativos a los que
hacemos referencia: “Planificacién de la realizacién en cine y video” y “Planificacién
del montaje y postproduccién de audiovisuales”.

Se trata de planificar micro proyectos fusionando los curriculos y las horas lecti-
vas de estos dos médulos formativos para redisefiarlos conjuntamente alrededor de
los proyectos propuestos, con una intencién formativa donde el alumnado tenga que
tomar la iniciativa en el proceso creativo del producto a desarrollar.

Esta propuesta didactica donde los micro proyectos se convierten en el eje verte-
brador de los contenidos, implicard una coordinacién de los objetivos y resultados de
aprendizaje de los diferentes mddulos profesionales.

Se programa un proyecto por trimestre basado en un producto final (reportaje,
videoclip, comercial,...), que tendré una relacién directa con la practica laboral y que
requerira de un proceso creativo constante, que exigird al alumnado de una reflexion
y toma de decisiones necesarias para alcanzar el reto final (la realizacién del proyec-

to).

Para organizar la temporalizacién de los contenidos, se propone empezar por pro-
yectos menos complejos que implican capacidades de pensamiento més bdsicas, para
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progresar hacia aquellos que exigen el logro de capacidades y contenidos que re-
quieren un posicionamiento critico y analitico, al mismo tiempo que demanden una
experiencia creativa mis exigente.

El profesorado tiene que gestionar la enseflanza con acciones estratégicas cen-
tradas en una secuenciacién de las capacidades del pensamiento, garantizando asi
una adquisicién progresiva de los conocimientos. Es por eso que se plantea aqui ca-
tegorizar los contenidos curriculares planteados en Real Decreto 1680/2011, de 18
de noviembre, por el que se establece el titulo de Técnico Superior en Realizacién
de proyectos audiovisuales y especticulos y se fijan sus ensefianzas minimas y don-
de se desarrollan los contenidos para los médulos formativos de “Planificacién de la
realizacion en cine y video” y “Planificacién del montaje y postproduccién de audio-
visuales™ Con ello se pretende identificar los conocimientos que se evidencian en la
normativa referente, es decir, las capacidades, competencias y actitudes que se espera
que el estudiantado adquiera.

Para esta sistematizacion de las capacidades planteadas por la normativa vigente
que regula los ciclos formativos en nuestro sistema educativo, se alude a la propuesta
taxondmica de Anderson y Krathwohl, con sus categorias del conocimiento y con las
capacidades que cada una lleva asociada. Carlos Bancayan (2013) describe el térmi-
no de taxonomia como una clasificacién, categorizacién u ordenacién, que “refleja
las diferentes maneras de pensar, en una ruta disefiada por el docente, en la cual trata
de complicar los procesos del pensamiento que el alumno usa para construir cono-
cimiento”

Partiendo de esta definicién de taxonomia, nos remitimos a la categorizacién de
Anderson y Krathwohl fundamentada en los procesos de ensefianza-aprendizaje y la
evaluacién, y que propone un enfoque en dos dimensiones: la del conocimiento y la
de del proceso cognitivo. Esta tltima plantea la existencia de seis niveles: reproduc-
cion, conceptualizacién, aplicacion, andlisis evaluacién y creacién, que se identifican
con diecinueve procesos cognitivos especificos que aclaran todavia mas el alcance de
las seis categorias (Anderson et al, 2001).

Esta taxonomia representa, por lo tanto, un continuo de complejidad cognitiva
creciente, que va desde capacidades de pensamiento de orden inferior hasta capaci-
dades de pensamiento de orden superior.

Para la propuesta examinada aqui, se analizan los “resultados de aprendizaje” y
“los criterios de evaluacion” contemplados para los dos médulos formativos cita-
dos anteriormente. Estos los encontramos desarrollados en la normativa mencionada
como los logros que el alumnado debe adquirir al cursar el titulo formativo. Partien-
do de la sistematizacién de los conocimientos, se pretende identificar la tipologia de
conocimientos que el sistema educativo potencia en la formacion profesional.
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Del andlisis y la categorizacion realizada de los resultados de aprendizaje y los cri-
terios de evaluacion, se concluye que las capacidades que se plantea que el alumnado
consiga en estos estudios, se engloban en categorias mentales que requieren menor
esfuerzo, en cuanto que encontramos principalmente capacidades centradas en la re-
produccidn, la conceptualizacién, la aplicacion y el anélisis. Ejemplos de estas son:
aplicar técnicas de realizacién de continuidad; analizar el valor funcional, expresivo
y comunicativos de los recursos sonoros; aplicar los c4digos del lenguaje audiovisual
en los documentos de planificacion...

Se observa pues que gran parte de las capacidades contempladas parten del co-
nocimiento y recordatorio de una serie de premisas y formas de hacer del sector
audiovisual, para posteriormente, realizar tareas centradas principalmente en la or-
ganizacion y planificacién. Asi pues, la normativa que regula la formacién profesional
en este caso, no prioriza categorias mentales de mayor complejidad como pueden ser
la evaluacién y la creatividad en los procesos planteados.

Carlos Bancayédn (2013) refiriéndose a la taxonomia de Anderson y Krathwohl
concluye que “a mayor nivel de complejidad en las categorias, la participaciéon del
estudiantado es mayor, més profunda y comprometida en la construccién de su cono-
cimiento’, y afiade que “son las categorias, mas complejas, las que requieren de mayor
esfuerzo mental en el sentido de ser las que garantizan la adquisicion y aplicacion de
competencias” Podemos por lo tanto concluir que, si nos centramos inicamente en
la normativa, las estrategias metodoldgicas que el profesorado tiene que planificar
para la formacion profesional, no tienen que aspirar a procesos cognitivos de cate-
gorfas mentales de mayor complejidad, puesto que la normativa no contempla estos
niveles de complejidad para el alumnado de este nivel educativo.

5. CONCLUSIONES

En el presente capitulo planteamos obviar las conclusiones de la sistematizacién
descrita en el punto anterior (es decir, aquella que nos permite concluir que la norma
no busca que el profesorado desarrolle capacidades complejas cognitivamente en el
estudiantado de formacién profesional), transformando las metodologias empleadas
en la FP para centrar las estrategias metodoldgicas en capacidades mas complejas que
las descritas en el curriculum vigente.

Se propone asi, guiar el aprendizaje por proyectos el disefio de los cuales pretende
garantizar el interés de los estudiantes/as; relacionarlos con los objetivos del curso y
al mismo tiempo, que estén ligados a situaciones de la vida real. Todos los proyec-
tos que se plantean siguiendo la metodologia ABP, tienen en cuenta los objetivos de
aprendizaje que se pretenden conseguir con la resolucién del problema retador y
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complejo con el cual se desafiara al alumnado. Para cada proyecto se determinan: los
objetivos, el tiempo de duracién de la experiencia, la manera de evaluar el problema,
el proceso a seguir y el problema que plantea el reto.

A la vista de lo expuesto en el presente capitulo, vale la pena resumir los pun-
tos mds relevantes en los que se sustenta: la formacién pedagégica del profesorado
de Formacién profesional es esencial para la consecucion de aquello que desde, por
ejemplo, el CEDEFOP, se plantean como retos a este nivel formativo. Esta formacién
pedagdgica debiera conducir al cuerpo docente a asumir la parcela de responsabili-
dad que tiene, de manera creativa, para poder desarrollar una docencia que busque la
generacién de pensamiento critico y que vaya mds alld de la repeticion de las propias
experiencias que se tuvieron como estudiantes (Schon, 1989). Sin elevar a la cate-
goria de sagrado ningun método, ciertamente la ABP permite el espacio suficiente
para que tanto una pluralidad de estudiantado y de profesorado diverso encuentren
multiples formas de colaborar y construir conocimiento en comun con fines para la
transformacién social.
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