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Resum

El present treball es centra en l'analisi de les activitats didactiques que els
museus catalans ofereixen a les escoles infantils del primer cicle d’educacio
infantil (0-3 anys), partint inicialment d’'un estudi de la situacié actual de les
propostes educatives dels museus per al conjunt de I'etapa infantil. Amés a més,
es pretén explorar, per una banda, elements importants en la interaccidé entre
escoles i museus, per exemple, en relacid a les motivacions, dificultats o
beneficis de les propostes des de les perspectives de les dues institucions; i per
altra banda, I'experiéncia i percepcio de l'escola i els infants quan participen en
activitats museistiques. Tot i els multiples beneficis que es poden generar en
aquest vincle entre escoles i museus, €s necessari continuar estudiant aquesta
interaccid, i més especificament en la primera infancia, on la literatura prévia és
escassa. Amés a més, la inclusio de I'etapa 0-3 en les programacions educatives
dels museus continua essent una part considerablement petita del total de
museus que ofereixen propostes didactiques per al public escolar. La
investigacio s’ha dut a terme des d’'una vessant quantitativa i qualitativa, amb
una part d’estadistica descriptiva i amb una perspectiva holistica. D’'una mostra
de 118 museus de la comunitat autbnoma de Catalunya s’han analitzat 296
activitats didactiques per a I'etapa d’educacio infantil (0-6), detectant diferents
categories de propostes aixi com les seves caracteristiques, i la preséncia
minima del primer cicle d’educaci6 infantil en aquestes activitats. A partir de
I'estudi de la mostra concreta centrada en aquesta etapa dels 0-3 anys es duen
a terme 27 entrevistes semiestructurades. Per una banda, 11 de les entrevistes
es realitzen als professionals dels 11 uUnics museus catalans registrats en el

Registre Oficial dels Museus que oferien activitats didactiques a escoles de 0 a



3 anys en el curs academic estudiat. Per altra banda, 16 entrevistes a
professionals educatives de I'etapa 0 a 3 anys que han participat en alguna
d’aquestes propostes didactiques. Finalment, el treball de camp, mitjangant la
observacio no participant i registre de les observacions, permet acostar-se a
I'organitzacié dels espais i materials durant la visita dels infants, aixi com a la
seva vivéncia i experiéncia a l'interior del museu. Els resultats exposen trenta
activitats didactiques per a les escoles del primer cicle d’educacio infantil
classificades en vuit categories, i amb la seglent prevalenga: experimentacio,
visita guiada, visita guiada amb taller, “el museu va a I'escola”, taller, joc, visita
no guiada, i itinerari. Entre els objectius de les propostes educatives destaquen
els relacionats amb adquirir aprenentatges, desenvolupar habilitats i el propi fet
d’experimentar. Per altra banda, I'experiéncia dels infants en el museu esta
relacionada amb elements com I'Us i adequacio dels espais i els materials, aixi
com el rol dels i les professionals del museu, centrats per exemple, en promoure
la reflexié i autonomia dels infants, captar la seva atencié a través d’elements
ludics o musicals, o connectant el museu amb els seus interessos i coneixements.
En relacio al vincle entre els equips professionals dels museus i les escoles, els
resultats mostren la importancia de I'adequacio i adaptacié pedagogica de les
propostes, per exemple, per a aconseguir una major satisfaccié i enfortiment de
la interaccid entre ambdds, aixi com la importancia d’assegurar-se que I'alumnat
en aquesta etapa té un paper actiu durant el transcurs de les activitats, alhora
que considerar la vessant emocional dels infants per tal de generar experiéncies
positives. Pel que fa a les dificultats percebudes per part de les dues perspectives,
destaquen les dificultats relacionades amb els desplacaments, factors

economics i logistics o el propi disseny de les activitats. També és rellevant la



necessitat exposada per part dels professionals de les escoles i dels museus en
relacié a una major comunicacio i col-laboracié per tal de crear junts propostes
optimes per a aquesta etapa. Per altra banda, s’exploren els beneficis de la
relacié entre museus i escoles per als infants, destacant la repercussié en el seu
desenvolupament, I'adquisicié d’aprenentatges i la descoberta d’espais diferents
i Unics, i també per als propis museus i escoles, amb beneficis com la creacio de
vincles positius amb altres institucions, la possibilitat d’aprendre diferents
maneres de treballar, reivindicar el rol dels dos agents i captar I'atencio de les
families. Les escoles, a més a més, destaquen els valors educatius, culturals i
de respecte que es poden transmetre i treballar mitjangant les propostes
didactiques dels museus, alhora que posant de manifest la importancia de
treballar aquestes activitats de manera contextualitzada per tal que esdevingui
més significatiu per a I'alumnat. Finalment, és important entre les conclusions
destacar que els museus representen un entorn Optim per a afavorir el
desenvolupament integral dels infants i alhora entrellagar diferents didactiques,
centrant-se de manera explicita i transversal en habilitats d’observacio, d’analisi
o de pensament cientific, aixi com desenvolupant el llenguatge plastic, musical
o corporal. Aquest fet es vincula amb les implicacions educatives del present
treball, considerant de quina manera el vincle entre museus i escoles infantils de
0-3 anys pot entrellagar-se amb les tres arees d’aquesta etapa, aixi com amb els
quatre eixos de desenvolupament i aprenentatge establerts en el curriculum de
'educacié infantil, essent especialment rellevant el segon eix a través, per
exemple, dels diferents llenguatges artistics que es poden afavorir en les

experiencies museistiques educatives.



Abstract

The present work focuses on the analysis of the didactic activities that Catalan
museums offer to early childhood education schools in the first cycle of education
(0-3 years old), initially starting from a study of the current situation of the
educational proposals of museums for the whole early childhood stage. In
addition, it is intended to explore, on the one hand, important elements in the
interaction between schools and museums, for example, in relation to the
motivations, difficulties or benefits of the proposals from the perspectives of the
two institutions; and on the other hand, the experience and perception of the
school and the children when they participate in museum activities. Despite the
many benefits that can be generated in this link between schools and museumes,
it is necessary to continue studying this interaction, and more specifically in early
childhood, where previous literature is scarce. In addition, the inclusion of the 0-
3 stage in the educational programmes of museums continues to be a
considerably small part of the total number of museums that offer educational
proposals for school audiences. The research has been carried out from a
quantitative and qualitative perspective, with a part of descriptive statistics and
with a holistic perspective. From a sample of 118 museums in the autonomous
community of Catalonia, 296 didactic activities for the early childhood stage (0-6)
have been analysed, detecting different categories of proposals as well as their
characteristics, and the minimum presence of the first cycle of early childhood
education in these activities. Based on the study of the specific sample focused
on this stage of 0-3 years, 27 semi-structured interviews are carried out. On the
one hand, 11 of the interviews are carried out with professionals from the only 11

Catalan museums registered in the Official Register of Museums that offered
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educational activities to schools from 0 to 3 years old in the academic year
studied. On the other hand, 16 interviews with educational professionals from
stage 0 to 3 years old who have participated in some of these didactic proposals.
Finally, fieldwork, through non-participant observation and recording of
observations, allows us to approach the organization of spaces and materials
during the children's visit, as well as their experience inside the museum. The
results show thirty educational activities for schools in the first cycle of early
childhood education classified into eight categories, and with the following
prevalence: experimentation, guided tour, guided tour with workshop, "the
museum goes to school", workshop, game, non-guided tour, and itinerary. Among
the objectives of the educational proposals are those related to acquiring learning,
developing skills and the act of experimenting. On the other hand, the children's
experience in the museum is related to elements such as the use and adaptation
of spaces and materials, as well as the role of museum professionals, focused,
for example, on promoting children's reflection and autonomy, capturing their
attention through playful or musical elements, or connecting the museum with
their interests and knowledge. In relation to the link between museum
professionals and schools, the results show the importance of the pedagogical
adaptation of the proposals, for example, to achieve greater satisfaction and
strengthening of the interaction between both, as well as the importance of
ensuring that students at this stage have an active role during the course of the
activities, at the same time as considering the emotional side of children in order
to generate positive experiences. With regard to the difficulties perceived by both
perspectives, the difficulties related to travel, economic and logistical factors or

the design of the activities themselves stand out. Also relevant is the need

11



expressed by professionals in schools and museums in relation to greater
communication and collaboration in order to create optimal proposals together
for this stage. On the other hand, the benefits for children of the relationship
between museums and schools are explored, highlighting the impact on their
development, the acquisition of learning and the discovery of different and unique
spaces, and also for the museums and schools themselves, with benefits such
as the creation of positive links with other institutions, the possibility of learning
different ways of working, vindicate the role of the two agents and capture the
attention of families. The schools, in addition, highlight the educational, cultural
and respect values that can be transmitted and worked on through the
educational proposals of the museums, while highlighting the importance of
working on these activities in a contextualized way for greater significance. Finally,
it is important to highlight among the conclusions that museums represent an
optimal environment to promote the integral development of children and at the
same time intertwine different didactic skills, focusing explicitly and transversally
on observation, analysis or scientific thinking skills, as well as developing plastic,
musical or body language. This fact is linked to the educational implications of
this work, considering how the link between museums and early childhood
education schools from 0-3 years old can be intertwined with the three areas of
this stage, as well as with the four axes of development and learning established
in the curriculum of early childhood education, being especially relevant the
second axis through, for example, the different artistic languages that can be

favoured in educational museum experiences.
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1. PRESENTACIO DE LA INVESTIGACIO

1.1. Introduccié i justificacio

El vincle entre els museus i les escoles infantils és i pot ser un element important,
per una banda, amb I'objectiu d’afavorir el desenvolupament integral dels infants,
i per altra banda, per treballar de manera global les arees del curriculum i la
didactica, no nomeés de les arts, sindé també de la musica, les matematiques, la
llengua o les ciéncies experimentals i socials. Durant les ultimes décades els
museus han evolucionat rapidament i s'han posicionat com a agents educatius i
socials. Estudis previs subratllen que el canvi s'ha produit des dels anys setanta
del segle XX (Almagro Lomichar, 2020) quan els museus van experimentar
diferents transformacions en la seva identitat i filosofia, i les missions educatives
van cobrar més importancia (Carbonell-Curralo i ViAaras Abad, 2021). Els
mateixos autors destaquen que els museus poden contribuir a I'Objectiu de
Desenvolupament Sostenible numero 4, Educacio de Qualitat (Nacions Unides,

2015), esdevenint per tant un aspecte rellevant en el context actual.

Considerant que els museus sén una part vital de la vida cultural i educativa
(Alvarez Dominguez, 2009) i es defineixen com un lloc on les persones poden
aprendre (Crowley i Jacobs, 2011), és coherent crear sinergies amb els museus
des de I'ambit educatiu, especialment des de la primera infancia. Durant els
primers anys de vida, especificament dels 0 als 3 anys, s’estableixen una gran
quantitat d’aprenentatges, habilitats, actituds i valors, associats bona part a les
experiéncies significatives viscudes, aixi com a la seva vinculacié amb emocions
positives i connexié amb la realitat propera. Per tant, quan els infants poden

interactuar amb els museus, aquesta relacid pot resultar especialment
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beneficiosa si succeeix en un ambient segur i a través de propostes significatives,
que alhora han de tenir en compte les necessitats i caracteristiques tant

especifiques d’aquesta etapa.

El paper dels museus i la seva vinculacié amb les escoles s'ha reforgat en els
ultims anys. Els museus dissenyen activitats i programes educatius segons les
necessitats dels infants i les diferents etapes educatives: educacié infantil,
educacio primaria i educacio secundaria. Seidel i Hudson (1999) assenyalaven
que els museus de molts paisos organitzen activitats per al public infantil, i el
nombre de programes de museus ha anat augmentant progressivament (Munley,
2012). No obstant aix0, la situacié és diferent a cada pais i regi6. Per exemple,
els museus del Regne Unit inverteixen de manera destacada en aquesta relacio
amb I'ambit educatiu, amb un 77% dels museus que treballen amb escoles
(Museums Association, 2018). En el cas d'Espanya, a nivell estatal, el 59% de
les agendes culturals dels museus estan dedicades a activitats educatives
(Ministeri d'Educacio, Cultura i Esport, 2018) i en el context autonOmic de
Catalunya, la legislacié educativa de I'etapa d'educacié infantil posa I'accent en
la importancia d'educar en competéncies civiques i culturals (Decret 21/2023, de
7 de febrer, d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié infantil), que esta

directament vinculada a entitats com els museus.

El proposit principal de la tesi és analitzar el paper de I'educacié infantil en els
programes educatius dels museus a Catalunya per conéixer la situacié actual,
estudiar les propostes didactiques destinades al primer cicle de I'educacié infantil,
conjuntament amb analitzar la relaci6 que es genera quan escoles i museus
interactuen, per tal de poder detectar punts forts, aspectes a millorar i beneficis,
juntament amb conéixer els seus objectius a nivell educatiu, i la perspectiva de

25



les dues institucions. D’aquesta manera es poden posar de manifest arees on
sequir treballant i accions per enfortir els seus vincles. La repercussié d’aquest
enfortiment entre les dues institucions tindra un efecte positiu en els processos
socioeducatius, afavorint coneixements, habilitats i actituds en tots els implicats,
especialment els infants. La investigacio en el camp de les didactiques
especifiques és una de les claus per poder seguir avangant cap a una educacio

de qualitat i en valors, precisament des de la primera etapa educativa.

Malgrat els possibles beneficis que pot tenir aquesta connexié entre escoles i
museus, I'educacio a través dels museus és una area encara poc investigada
(Janes i Conaty, 2005) i especialment poc tractada en I'etapa d’educacié infantil,
existint un buit académic en I'etapa de la primera infancia (André et al. 2017;
Bowers, 2012; Mclnnes i Elpidoforou, 2018). Aquesta és una de les principals
aportacions de la present tesi, que pretén aportar evidéncies i reflexions al voltant
d’aquest vincle entre els museus i l'educacio infantil, aixi com les seves

implicacions educatives.
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1.2. Objectius de la investigacio

L'objectiu general de la tesi és estudiar el paper de la primera infancia i les

activitats didactiques per I'alumnat del primer cicle d’educacié infantil en els

museus catalans, conjuntament amb analitzar la relacié en el binomi museu-

escola. D’aquesta manera es pot comprendre la perspectiva de les dues

institucions, acostant-se a com es pot seguir avangant a partir dels punts forts en

la seva relacio i treballant en les debilitats, per aixi poder aprofitar el seu potencial

educatiu i enfortir els seus vincles.

Els objectius especifics que es plantegen soén els seguents:

1.

Analitzar la situacio actual dels museus de Catalunya en relacié als seus
programes educatius i activitats didactiques dissenyades per a tota I'etapa
d’educacié infantil (0-6).

Examinar les propostes didactiques dels museus per al primer cicle de
I'educacié infantil (0-3).

Aportar evidéncies i prospectiva sobre la vinculacié entre els espais
museistics i les escoles de 0 a 3 anys.

Comprendre la complexitat i les possibilitats d’aquesta interrelacié entre
els professionals de les dues institucions.

Entendre les implicacions educatives i la perspectiva escolar envers
aquesta relaciéo amb els museus i les seves activitats didactiques.
Planificar accions i propostes utils que enforteixin els vincles entre els

museus i les escoles del primer cicle de I'educacio infantil.
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2. MARC TEORIC

Aquest capitol es divideix en tres seccions. La primera contextualitza el paper
educatiu dels museus, els seus benéeficis, i reptes en la interrelacié entre escoles
i museus. La segona seccio se centra en l'etapa de l'educacié infantil i la seva
connexid amb els museus, aixi com en presentar els elements a considerar en
I'etapa de la infancia. | la tercera part del marc teoric exposa la vinculacié entre

la didactica, I'educacio infantil i les experiéncies museistiques.

2.1. Paper educatiu dels museus

L'educacié i els museus tenen una relacio reciproca (Mayorga Gonzalez, 2021)
basada en processos d'aprenentatge. Una de les funcions dels museus és
precisament I'educativa (Hein, 2007), i s’ha arribat a definir els museus com a
“aules sense parets” (Akamca et al., 2017). En aquest context, els museus es
poden entendre com a espais on els infants poden desenvolupar coneixements
i habilitats, també en I'ambit socioemocional, per exemple, enfortint les seves
habilitats socials (Falk i Dierking, 2000). Els infants no només interactuen amb
altres companys i companyes de classe dins el museu quan es du a terme una
visita escolar, sind6 també amb el seu professorat en un context diferent de
'habitual, i amb els educadors del museu, escoltant, compartint, opinant,
aprenent i pensant. Hooper-Greenhill (1999) va afirmar que les habilitats de
pensament s'estimulen a l'interior dels museus juntament amb diferents valors i
actituds. En la mateixa linia, Arroyo Mora i Cuenca Lopez (2021) sostenen que
els infants poden millorar el coneixement sobre el seu propi entorn i desenvolupar

el pensament critic i reflexiu als museus.
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L'educacié tradicional s'ha anat transformant progressivament en una educacio
on es pretén el predomini de les metodologies actives i centrada en el
desenvolupament d'habilitats i competéncies. Segons Feliu-Torruella et al. (2021)
els museus poden sumar-se a aquest objectiu educatiu perqué ofereixen
oportunitats per desenvolupar, per exemple, el pensament creatiu o
competéncies com la cultural o la social, aixi com I'educacié en disseny i la
capacitat critica (Huerta, 2024). En relacié a arees més especifiques, Almagro
Lomichar (2020) subratlla que els museus poden millorar la identificacio i la
valoritzacié del patrimoni cultural. Els museus parlen d'historia, ciencia, art,
tradicions, cultura i societat. Si els museus ofereixen activitats i programes
adequats per a les escoles, estan oferint oportunitats on transmetre totes
aquestes matéeries als infants, de manera que s’afavoreix el desenvolupament
d’'una actitud positiva cap a la cultura i els seus significats. A través d'aquestes
experiéncies, els infants desenvoluparan habilitats per ser més actius en les
seves societats (McLaren, 1997) i crearan vincles amb diferents membres de les

seves comunitats educatives.

Els museus, per tant, contribueixen a I'aprenentatge (Akamca et al., 2017) i son
espais on les escoles poden anar amb els infants i treballar de manera
interdisciplinaria diferents didactiques. Per aconseguir-ho, cal que el disseny de
les activitats sigui coherent amb cada etapa escolar, amb uns objectius ben
definits i amb un enfocament que encaixi amb la filosofia i metodologies
educatives. D’aquesta manera, es pot aprofitar el potencial dels museus com
espais autentics on I'alumnat pot aprendre i explorar sobre art, ciencia, historia,

tecnologia, musica o cultura, integrant-se també en les programacions escolars,
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les situacions d’aprenentatge que es desenvolupin a l'aula i considerant les

competéncies i curriculum de la present legislacié educativa.

Paral-lelament a aquesta vinculaci6 amb I'ambit educatiu, i indirectament
relacionada, els museus també contemplen el public familiar en els seus
projectes i activitats. La interaccid entre el museu i les families €s molt important
(Cleaver, 1992) i els museus ofereixen activitats per a families amb infants
practicament des del naixement (Goble et al., 2015). El treball amb les families
té també sense dubte una funcié educativa i permet considerar els museus com
a entorns on compartir, aprendre i gaudir amb els seus fills i filles. Aquest
acostament també pot estar iniciat pel coneixement del museu a través de la
participacio de I'escola en alguna de les seves propostes didactiques, descobrint
a les families el museu com a un espai educatiu i positiu. Per tant, en els vincles
entre museu i escola, la familia també és un agent clau per considerar I'exit,

valoracio o fins i tot continuitat de la descoberta dels museus.

D’aquesta manera, els programes educatius que els museus ofereixen a les
escoles son exemples rellevants d'aquests vincles, també amb les families, i amb
un dels objectius d'atraure les escoles a visitar el museu amb grups escolars.
Precisament els museus han reforgat la seva interaccié amb les escoles durant
les ultimes décades, per satisfer noves necessitats i adaptar-se a nous contextos,
a través de diferents iniciatives i el desenvolupament de programes educatius
(Sarda Sanchez i Roncero Palomar, 2015). A través dels seus programes
d'activitats, els museus ofereixen experiéncies excepcionals als infants i donen
suport a les tasques escolars (Gupta et al., 2010). Cada vegada hi ha més
departaments educatius independents (Gonzalez Verdaguer, 2008) que

dissenyen activitats i experiéncies per a les escoles, incloent activitats
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relacionades amb les arts visuals, la musica, o el teatre, a través de les quals els

infants poden aprendre (Dilli i Diumenci, 2015).

Aquest nou context alhora emergeix com un dels reptes pels equips
professionals dels museus "per aprofitar al maxim aquest entorn unic per crear i
mantenir experiéncies museistiques significatives per al public jove" (Piscitelli et
al., 2003, p.22) i aconseguir descobrir les obres d’art com quelcom proper i
familiar (Moreno Montoro i Tirado de la Chica, 2011). Els museus i les escoles
poden donar-se suport mutuament ja que quan interactuen donen a I'alumnat
I'oportunitat d'experimentar i descobrir un museu, aprenent i gaudint a través de
diferents activitats. Investigacions anteriors mostren que el professorat percep
diferents beneficis per als infants quan s’apropen als museus, per exemple, per
tal de desenvolupar habilitats o connectar el present amb el passat (Dardanou,
2011). Tot i les possibles implicacions positives de la relacié entre museu-escola,
és important també remarcar que existeix una necessitat d’aprofundir en la
interrelacioé entre ambdues institucions, tal com apunta Soto Gonzalez (2015) en
part per fer front a un desencant parcial dels docents degut a diferents factors i
també dels professionals dels museus a causa, per exemple, de manca de
recursos que permetin millorar les propostes o crear-ne de noves. La percepcio,
motivacio i implicacié del professorat i dels i les professionals dels museus és un
element que pot impactar directament en I'experiéncia que 'alumnat (i I'escola)
té quan interactua amb el museu, alhora que es poden crear sinergies i projectes
que poden perdurar al llarg dels cursos académics o fins i tot interrelacionant

diferents cicles educatius.

Per tant, en aquest rol educatiu dels museus també és important la relaci6 entre
els professionals de les dues institucions. Investigacions prévies subratllen la
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importancia de la comunicacio entre els dos agents, professionals del museu i
de l'escola. Cal crear espais on puguin interactuar (Huerta, 2011), i també és
important, per exemple, tenir en compte el curriculum educatiu i conéixer el valor
de cada espai (Cacciattolo i Haffenden, 2008), ja que tant I'escola com el museu
tenen la seva propia identitat i singularitat. Gran part de les investigacions prévies
que exploren la relacid entre museus-escoles i que contemplen l'etapa
d’educacio infantil considera, per una banda, només el segon cicle d’aquesta
etapa, és a dir, a partir dels 3 anys, o, per altra banda, explora tota la franja d'edat
(0-6) en una mateixa analisi o conjunt, malgrat que hi ha diferéncies molt
significatives entre els infants de 0 a 3 anys i els infants de 3 i 6 anys. Aquest és
un dels valors d'aquesta recerca, que omple un buit en investigacions anteriors
on existeix una manca d'atencié académica a l'etapa educativa dels infants
menors de 3 anys, que €s una area encara poc investigada (Mclnnes i
Elpidoforou, 2018). Precisament en la seglent seccié s’aborda més

especificament la connexioé entre museus i infancia.

2.2. Educacio infantil i museus

Els Museus Infantils de Boston van ser una de les primeres iniciatives que van
revolucionar I'ambit museistic al voltant del 1960 (Munley, 2012), quan van
decidir incloure experiéncies per a infants molt petits on aquests podien
experimentar i interactuar dins el museu. Més enlla d’aquesta experiencia de
mitjans del segle XX, hi ha poques referéncies anteriors al segle XXI que posin
en valor o relacionin I'educacié infantil vinculada als museus. Aquestes escasses
investigacions afirmen que és important utilitzar un enfocament interactiu que

inclogui jocs, musica, histories i moviment (Schaefer i Cole, 1990) per connectar
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amb els infants en edats primerenques. En aquest sentit, €s important subratllar
que durant els primers anys de vida s’apren a través del joc, d'acord amb el
desenvolupament emocional, cognitiu i social (Taylor i Boyer, 2020). Autors
rellevants en l'area pedagogica (Dewey, 1938; Vygotskyi, 1986) assenyalen el
joc com la clau de l'aprenentatge i del desenvolupament durant la primera
infancia, i de la mateixa manera es subratlla la importancia de I'experiéncia
(Dewey, 1938) i els multiples llenguatges (Malaguzzi, 1998) per interpretar i
interactuar amb I'entorn. Per tant, “a través del joc, els infants experimenten
oportunitats per estar ben preparats per a la vida i desenvolupar-se plenament

de manera mental, fisica, emocional i social" (Alharbi i Alzahrani, 2020, p.12).

En aquest sentit, si els infants tenen experiéncies positives i ludiques dins els
museus, podran valorar i apreciar els museus al llarg de la seva vida (Hooper-
Greenhill, 1999). Per tant, el punt de partida de la relacié entre museus i educacié
infantil es basa en oferir experiéncies relacionades amb el joc, utilitzant diferents
llenguatges per connectar amb infants (per exemple, corporal, musical, verbal o
plastic) i assegurant-se de la participacié activa dels infants. Investigacions més
recents destaquen que els museus, a través dels programes centrats en

I'educacié infantil, contribueixen al seu desenvolupament integral:

"Les visites al museu es poden planificar en I'ambit de les
excursions en educacioé infantil juntament amb teatre, llenguatge i
ciéncies, matematiques i activitats ludiques en entorns museistics.
Totes aquestes activitats, d'una banda, ajudaran els infants a
desenvolupar una percepcié afirmativa cap als museus i, de l'altra,
donaran suport al seu desenvolupament" (Akyol i Akyol, 2015,
p.102).
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Per tal d'incloure I'educacié infantil en els seus programes, els museus han
d'entendre les necessitats d'aquesta etapa educativa (Bowers, 2012). Els infants
menors de 6 anys poden gaudir dels museus si aquests es converteixen en un
espai on poden interactuar i, per exemple, disfressar-se, moure's per les seves
sales o buscar i trobar objectes o elements (Bruce, 1997). Els programes
museistics han d'incloure aquesta perspectiva activa que transforma els infants
en protagonistes. Es troben diferents exemples de museus que adopten aquesta
perspectiva. A Londres, Regne Unit, el British Museum s'encarrega d'oferir
activitats on l'alumnat d’educacié infantil t& un rol actiu i experimenta, per
exemple, imprimint rajoles, practicant “conta contes” o explorant directament
amb materials (British Museum, 2023). En el cas d'Espanya, un exemple el
trobem en el Museu del Prado a Madrid, que dissenya activitats per a I'educacio
infantil que inclouen experiéncies dins el museu on els infants descobreixen,
entre altres, les diferents obres d’art a través de sons, musica, narratives i
activitats manipulatives (Museu del Prado, 2023). Altres museus arreu del mén
consideren aquest rang d'edat, com el Museu de Londres i el Centre d'Historia
del Senador John Heinz de Pittsburgh que van desenvolupar respectivament
programes preescolars per involucrar els infants i contribuir al seu

desenvolupament social i cognitiu (Leftwich i Haywood, 2016; Tan et al., 2021).

En la mateixa direccio, Weier (2004) va destacar la importancia que les
experiéncies dels museus poden tenir per als infants petits si aquests tenen
'oportunitat de jugar durant la seva visita. Considerant que els infants aprenen a
través dels sentits, el joc i les experiéncies connectades amb les emocions, és
important que els programes del museu destinats a I'educacié infantil "incorporin

el tacte, el moviment, l'olfacte, la musica, el coneixement de formes i colors
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basics, I'art i molt més" (Bowers, 2012, p.45). No obstant aix0, investigacions
anteriors subratllen que el museu sovint encara continua essent un espai allunyat
per a l'alumnat, on no es pot quasi parlar ni tocar (Ramon Camps, 2011),
esdevenint un repte pels museus, conjuntament amb aconseguir sentir-se amb
suficient preparacié per a dissenyar programes adequats per a aquest public
infantil (Rapoport i Keaton, 2021). No és facil adaptar i elaborar activitats
motivadores per a cada rang d'edat dins I'etapa dels 0 a 6 anys, tal com Bowers

et al. (2015) apunten:

"Tant els educadors com els pares poden tenir dificultats per
imaginar com es comportara un public menor de sis anys en 'entorn
del museu, i el tema ha estat font d'alguns debats i discussions. Els
adults sovint poden generalitzar l'espai del museu com a
singularment contemplatiu, tranquil i quiet. El contrari ens ve al cap
quan pensem en nens petits, nens en edat preescolar i infants de
parvulari. [...] Quan se'ls déna el marc adequat, els museus sén un
espai d'aprenentatge ideal per a aquest public. Aquestes
institucions estan plenes d'objectes i ofereixen als infants
l'oportunitat de veure la "cosa real". A aquesta edat, s6n aprenents
concrets i, per tant, es beneficien de I'experiéncia de veure I'objecte

fisic" (Bowers et al., 2015, p.150).

Per tant, els museus, han d'oferir experiéncies d'aprenentatge vivencials, alhora
que contextualitzades i de qualitat per a I'educacié infantil (Miller, 2014).
D’aquesta manera poden convertir-se en un lloc atractiu i educatiu per a les
escoles infantils on els infants poden desenvolupar també habilitats i valors. No
obstant aixd, encara que les activitats museistiques s'han estudiat durant els
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ultims anys (André et al., 2017) les investigacions anteriors es centren
especialment en I'etapa d’educacio primaria o secundaria, i per ultim, considerant
I'educacio infantil a partir de 3 anys tal com s’ha exposat en I'anterior apartat. El
vincle entre els museus i el primer cicle de I'educacio infantil, o la llar d'infants (O-
3) o els infants en edat preescolar -segons diferents nomenclatures- ha estat
menys estudiat en un context escolar (André et al., 2017). Aquest fet va en
paral-lel a la propia oferta d’activitats didactiques per al public escolar. Els
museus han augmentat al llarg de les ultimes décades la seva oferta per a tots
els cicles educatius, des de l'educacio infantil fins a I'educacié secundaria i
superior. No obstant aixd, quan els museus dissenyen activitats per a I'educacié
infantil, la majoria encara se centren en el segon cicle (de 3 a 6 anys), i no és

frequent que incloguin infants menors de 3 anys (Mclnnes i Elpidoforou, 2018).

Encara que existeix un percentatge baix de museus que contempli el primer cicle
de I'educacié infantil, és important considerar que les experiéncies que viuen els
infants d'entre 0 i 3 anys dins dels museus representen oportunitats per millorar
les seves habilitats i competéncies, com també s'argumenta en investigacions
anteriors. Segons Dilli i Dimenci (2015), lI'educacié museistica és una de les
maneres més efectives de desenvolupar les habilitats dels infants en edat
preescolar. En la mateixa linia, altres autors subratllen els beneficis de les
experiéncies museistiques per al public més jove, com ara per la seva
competéncia emocional (Mayorga Gonzalez, 2021), I'adquisicié de coneixements
i la potenciacié de la imaginacié (Weier, 2004) o el desenvolupament de "musem-
goers" (Bowers et al., 2015), comengant a crear I'habit i I'interés per anar als
museus des de la primera infancia. Involucrar els infants en les visites als museus

pot desenvolupar també la seva creativitat (Gong et al., 2020), les habilitats
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socioemocionals (Luke et al., 2022) i les habilitats cognitives i linguistiques
(Synodi, 2014), i permeten alhora el treball globalitzat caracteristic d’aquesta

etapa educativa.

Per tal d’aconseguir aprofitar aquests beneficis, una de les claus és que els
museus puguin ser capagos d’adaptar-se a les necessitats i moment evolutiu
dels infants. Tal com s’ha exposat, els infants necessiten experimentar i jugar, i
per tant, és important que puguin utilitzar els seus sentits, cossos i ments dins
els museus (Weier, 2004), per exemple, per explorar I'art. Considerant aquest
aprenentatge a través de les experiéncies significatives, del joc i del moviment,
a vegades pot ser dificil la gestié per part del museu i des d'una perspectiva
adulta, per tal de dissenyar activitats educatives adequades a infants menors de
3 anys, sobretot si el personal de mediacié educativa dels museus no té una

formaci6 especifica en educacié infantil.

Per tant, els museus s'enfronten a un gran repte quan volen desenvolupar
programes per a la primera infancia (Bowers, 2012). En aquest sentit, "hi ha un
desig creixent que els professionals dels museus i els investigadors en educacié
museistica volen conéixer més sobre ['aprenentatge dels infants dins els
museus" (André et al., 2017, p.49). Es Util saber qué ofereixen els museus per a
aquest rang d'edat especific per tal de poder entendre com dissenyar i
implementar activitats de 0 a 3, alhora que apropar-se a la perspectiva i vivencia
dels infants i les escoles. Aquest és un altre dels propdsits i aportacions de la
present investigacio, per tal d’examinar les activitats didactiques dels museus
catalans, els seus objectius educatius, enfocament, i conéixer i exposar com

s’esta treballant en aquest context. A partir de I'analisi d’aquests aspectes, els
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museus i les escoles poden plantejar-se com enfortir les seves connexions,

especialment per l'impacte positiu en el desenvolupament dels infants.

Cal tenir present que en els vincles entre les escoles (de 0 a 3) i els museus hi
ha diferents motivacions i obstacles que poden esdevenir catalitzadors o
handicaps en I'éxit d’aquestes experiéncies educatives museistiques. En aquest
sentit, investigacions prévies mostren dificultats diferents i divergents. Per
exemple, alguns autors expliquen que és dificil que els infants petits visitin el
museu en persona i que seria interessant que els museus vagin a les escoles
(Barrio Fernandez et al., 2022), mentre que altres subratllen que els mestres
d'educacio infantil utilitzen la visita al museu només com una excursio pero sense
treball educatiu (Tutkun, 2023). Contradictoriament hi ha diverses motivacions
pedagogiques que té el professorat quan decideixen visitar museus amb infants
menors de 3 anys, basades en l'aprenentatge practic i les experiéncies
d'aprenentatge mediatitzades (Wolf i Wood, 2012). Per exemple, des d'una
perspectiva del professorat de Nova Zelanda es destaca que les visites als
museus ofereixen als infants un lloc per augmentar la seva capacitat creativa
(Carr et al.,, 2022). A Ucraina, la pedagogia dels museus es considera una
oportunitat per tal que els mestres involucrin els infants en edat preescolar "en el
patrimoni histoéric i cultural de la societat. Es un factor eficag en el
desenvolupament cognitiu, estetic, mental i creatiu dels nens en edat preescolar"

(Hnizdilova et al., 2023, p.68).

No obstant aquest potencial educatiu i pedagogic, estudis previs arreu del mon
mostren que els infants d’edat primerenca rarament van als museus amb les
seves escoles, fet que s'hauria de canviar (Sarigiannidou, 2022) per aprofitar el
seu potencial. Finalment, altres autors expliquen diferents factors que afecten el
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proces de decisio i el paper dels professionals de I'escola quan es plantegen anar
a un museu, com ara "el cost, la seguretat, el comportament, I'organitzacio, la
rellevancia, la justificacio per als pares i directors (...) Els professors sovint es
troben fora de la seva profunditat i se senten inadequats, fins i tot espantats (...)
El ‘factor por™ (Griffin, 2011, p.195). També hi ha altres questions no només
relacionades amb el professorat de l'escola, sind centrades en els i les
professionals dels museus o les caracteristiques de les activitats que ofereixen.
D'una banda, Bowers (2012) va assenyalar la manca de temps per dissenyar
activitats, aixi com per trobar personal o obtenir suport de la direccié del museu.
D'altra banda, Dere i Cif¢i (2022) van trobar que els professors de vegades
senten que I'entorn del museu no és adequat per als infants. Per tant, hi poden
intervenir molts factors, i el fet d’'apropar-se a ambdues perspectives -museu i
escoles-, tal com s’aborda en aquesta investigacio, permet tenir una perspectiva

més solida sobre les dificultats, motivacions i punts de vista d'ambdds agents.

2.3. Didactica, infancia i museus

Els museus sén patrimoni material i immaterial, i acosten cultura, historia, art,
ciéncia, i un llarg etcétera a tots els publics. Especialment rellevant és el public
escolar, ja que a través de la vinculacié entre les escoles i els museus 'alumnat
pot adquirir una gran varietat de coneixements i valors. Préviament s'ha
assenyalat als museus com a espais vius que permeten la conservacio, la
investigacio i I'is didactic (Alvarez Dominguez, 2016), convertint-se alhora en
una eina fonamental per construir i conservar la identitat d'un lloc acostant la

seva historia a la societat (Jiménez Arévalo et al., 2019). A nivell educatiu, el
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museu ha emergit com un element important en I'educacio, per exemple per a la
valoracio del patrimoni (Panciroli, 2016), la propia educacio patrimonial (Marin
Viadel, 2012) o el desenvolupament de competéncies com la linguistica i la
cultural. En aquest procés de desenvolupament, les institucions educatives i
culturals poden col-laborar per beneficiar un aprenentatge més significatiu de

['alumnat.

Aquest aprenentatge, de manera indirecta i directa, té especialment rellevancia
en el camp de la didactica, i segons Hidalgo (2012) la relacié entre els museus i
la didactica es va comencgar a consolidar especialment durant les ultimes
decades del segle XX. El rol del museu pot ser rellevant, per exemple, en la
didactica de les ciéncies socials (Zabala i Roura Galtés, 2006), encara que pugui
transcendir a qualsevol disciplina. | €s que, en el museu, sigui quina sigui la seva
tematica, es pot "ensenyar i aprendre amb el patrimoni" (Suarez et al., 2014) i
segons els mateixos autors, a través dels sentits I'alumnat s'acosta a aquest
patrimoni:
"En mirar, I'estudiant capta part de I'esséncia del patrimoni: la seva
forma, la seva estética, el seu tacte...; a I'anterior li segueix l'acte
d'escoltar el que els experts ens diuen del patrimoni, sigui
mitjangant I'explicacio d'un guia, la lectura de panells o altres textos
o el visionat d'audiovisuals, cosa que fa factible conéixer alguns
dels significats que encoratgen aquests referents (la seva
funcionalitat, les histories de vida lligades a ell, la seva importancia
per a determinats col-lectius...). | finalment, mirar i escoltar han de

permetre a l'estudiant parlar, crear un determinat producte, per a la
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qual cosa caldra interpretar i assimilar el missatge rebut préviament,

és a dir, pensar" (Suarez et al., 2014, p.40).

En aquesta area de la didactica de les ciéncies socials es considera també la
visita al museu com a un element important (Escribano-Miralles i Molina, 2015)
que pot afavorir I'ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials i de
'educacié patrimonial. En consonancia amb els principis globalitzadors i
interdisciplinaris que caracteritzen I'educacio infantil, es pot assenyalar el vincle
d’aquesta educacio patrimonial amb I'educacié emocional i artistica (Duarte Pifia
i Diaz de Mayorga Ramos, 2020). Les mateixes autores destaquen que poden
treballar-se de manera conjunta alhora que enriquint-se mutuament en una
mateixa experiéncia didactica, englobant sabers i continguts conceptuals,
procedimentals i actitudinals, afavorint el desenvolupament integral dels infants

(Duarte Pina i Diaz de Mayorga Ramos, 2020).

Aprofundint en la vessant de I'educacio artistica, i en relacié amb la didactica de
les arts visuals, els museus ofereixen multiples recursos i activitats didactiques
que pretenen captar I'atencio del public escolar i generar coneixement a través
de I'art (Montiel-Gaitan, 2021). Linterés a nivell pedagogic al voltant de I'art, per
exemple, l'art contemporani també contempla les propostes museografiques
(Macaya i Valero, 2022). A més a més els museus d’arts visuals publics i privats
estan en constant reformulacio, i la seva dimensio didactica és inquestionable a
nivell nacional i internacional (Abad de los Santos, 2018). En aquest sentit, hi ha
diferents exemples de museus amb propostes educatives al voltant de I'art. El
museu aragonés d’art contemporani IAACC Pablo Serrano ofereix des de l'inici
del seu programa educatiu en el curs 1994-1995 tallers d’educaci6 artistica per

a l'etapa d’educaci¢ infantil (Abad Villarroya i Escanilla Martin, 2011), mentre que
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Andueza et al. (2016) destaquen diferents museus que vinculen I'educacié i I'art
contemporani, per exemple, el Museu d’Art Modern — MoMA de Nova York que
treballa a partir de la metodologia Visual Thinking Strategies (VTS). EI VTS va
permetre en el seu moment, entre altres, desenvolupar habilitats d’observacio,
de comunicaci6 o de pensament, amb impacte des de l'etapa preescolar
(Yenawine, 2013). Per tant, la propia educacié artistica esta trobant en els
museus d’art un escenari d’'innovacié educativa i investigacio al llarg de I'ultima

década (Fontal Merillas, 2009).

En el paradigma actual de la necessitat d’'ampliar el camp d’accio, reflexio i
analisi de les arts visuals i plastiques (Duran Armengol, 2008), els museus poden
tenir un paper rellevant, considerant que és un dels “llocs” on I'art habita, ja que
aquest art no té un lloc unic siné que és divers de la mateixa manera que els
seus contextos (Agra, 2003). Investigacions prévies destaquen la importancia de
les experiéncies artistiques en els museus per afavorir la creativitat (Beltran et
al., 2003; Huerta i Jardon, 2025), la capacitat d’analisi (Andueza et al., 2016) o
el desenvolupament cognitiu (Eisner, 1972, 2009) dels infants. Altres autors
assenyalen el museu com a una “eina didactica en I'educacio artistica” (Ricoma
Vallhonrat et al., 2007), subratllant el rol de les arts visuals en els museus, per
exemple, per a desenvolupar una mirada critica o 'observacio atenta, segons els
mateixos autors. A més a meés, és important comencgar aquest acostament en la
infancia, aportant en el desenvolupament del llenguatge visual-plastic dels
infants i “formant espectadors” (Moreno Montoro, 2007) vers el mén de les arts,

tant en els museus com en multiples manifestacions artistiques.
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En aquesta didactica de les arts visuals, I'etapa d’educacié infantil té unes
caracteristiques propies i singularitat que els museus han de tenir en compte

quan dissenyen i duen a terme propostes per als infants:

“Es fonamental que des dels museus s’ensenyi a experimentar, a
emocionar-se, a mirar els objectes visuals i a desxifrar el seu
missatge. No és el mateix veure imatges en un llibre que
contemplar-les en un museu on es pot observar la mida, les
textures, els colors i les caracteristiques particulars de cada objecte
visual. Per a I'alumnat d’infantil, visitar el museu en companyia dels
educadors resulta sempre una experiencia enriquidora, estimulant
i generadora de coneixements en un espai arquitectonic envoltant,
radicalment oposat a la seva escala vital i diferent al seu entorn

quotidia.” (Marrades Puig, 2016, p.31).

Per tant, en aquesta descoberta de l'art, és necessari el temps, oferir temps als
infants per a explorar, sentir i observar, alhora que fer servir els sentits per
adonar-se de les caracteristiques del propi art en un espai diferent de l'aula.
Aquest canvi d’escenari, de I'aula al museu (Fontal Merillas et al., 2015), permet,
dins la didactica de les arts visuals durant la infancia, segons les mateixes
autores, ampliar les vivéncies i experiéncies dels infants, juntament amb
promoure la imaginacio i creativitat individual i compartida. Segons Leite (2013),
la trobada entre els infants i I'art dins els museus pot generar experiéncies
positives, sensacions, joc, descobertes o reflexid. Tot i aix0, per tal d’aconseguir
una repercussio educativa, s’ha de considerar que és important que la visita al

museu formi part d’'una planificacié escolar (Gabre, 2019), en el marc del
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curriculum educatiu i en consonancia amb les experiéncies significatives que es

pretenen adquirir en I'etapa de I'educacio infantil.

D’aquesta manera, en un context didactic, és important no solament la propia
visita al museu, sind de quina manera s’emmarca i es prepara la visita amb els
infants, aixi com la reflexio i les propostes després de I'experiéncia al museu, per
completar el procés d'aprenentatge. L'alumnat pot acostar-se a tot el que
significa un museu abans, durant i després de la seva visita in situ, ja que el
museu no solament permet accions com observar, analitzar, comparar o imaginar,
sin6 també aprendre i reflexionar sobre la ciéncia, I'art, la societat, la naturalesa
i els valors ciutadans, despertant interés (Melgar i Donolo, 2011) cap al museu
en general, i també en particular cap als propis objectes i peces que s'hi troben.
Aquest interés i curiositat que es poden crear en els nens i les nenes des de
petits és rellevant per al seu desenvolupament i el seu futur, ja que les seves
experiéncies primerenques a linterior dels museus influeixen en la seva
predisposicié futura (Falk i Dierking, 2000), comengant a cultivar una actitud

positiva i fins i tot una motivacié cap al mén dels museus.

Per aconseguir aquesta actitud i interés pel museu en l'alumnat, una pecga clau
sera l'experiéncia viscuda en la interaccid entre les escoles i els museus. Si
ambdues estan alineades i satisfetes, els beneficis seran per a tots els implicats,
i l'impacte en l'alumnat molt més gran, ja que les experiéncies uniques als
museus (Hooper-Greenhill, 2007) son font d'aprenentatge i emocio. Per exemple,
sera clau que hi hagi la possibilitat dins del museu d'una participacio activa de
I'alumnat, especialment en I'etapa de la infancia (Hein, 1998). A través de l'accio
directa es poden crear vincles amb el museu, la seva historia, els seus objectes,
I'art o la ciéncia, acostant-se des de la participacio. Les investigacions en el camp
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de la didactica i la psicologia destaquen que la interactivitat es eficag per a
generar aprenentatges, i aquesta possibilitat d’experimentacio i accié és cada
vegada més present en els museus (Hidalgo, 2012) encara que queda molt cami
per a seguir recorrent i avangant, alhora que son necessaries més investigacions

i evidencies en aquest camp.

També és rellevant la capacitat dels equips professionals del museu per adaptar-
se al public escolar infantil, ja que segons Cardona-Vasquez et al. (2017) aquests
professionals han de repensar el llenguatge amb el qual es dirigeixen als infants
i poden no sentir-se prou preparats o preparades per interactuar amb infants
menors de 5 anys, per exemple, per saber com realitzar la transposicio didactica
idonia per a la seva edat. Si aquesta adaptacio didactica i pedagogica es realitza
adequadament, I'experiéncia dels infants i dels professionals educatius sera molt
meés positiva, acostant-los el museu com un espai del seu entorn on poder
participar i enriquir-se. En aquest sentit, un dels valors clau del museu és la seva
capacitat per contenir i generar vincles identitaris (Fontal Merillas, 2020),

connectant societat, territori i cultura amb els nens i nenes des de la infancia.

Per tant, el vincle museu-escola es pot promoure des de l'etapa d’educacid
infantil, afavorint reflexions i coneixement per apreciar i respectar els espais
museistics (Ruiz Berrio, 2006; Zabala i Roura Galtés, 2006). A partir de les visites
escolars i altres formes d'interactuar amb els museus, I'alumnat -en les diferents
etapes educatives- s'acostuma al llenguatge del museu, s'acosta a la seva
historia i elements, descobreix la seva ciutat o aspectes relatius a la ciéncia, a
I'art, la tecnologia o la musica. Per a alguns escolars sera la seva primera visita
a un museu, i potser l'inici d'altres consequents. L'escola, per tant, pot aprofitar
el potencial del museu, recordant que “educar en els museus no consisteix
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nomes en ensenyar coses als visitants, sind que els mateixos visitants facin
servir els museus de manera significativa per a ells” (Alderoqui i Linares, 2005,
p.120), a través dels diferents llenguatges, especialment durant la primera

infancia.
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3. METODOLOGIA

En aquest apartat s’exposa la metodologia de la tesi, detallant la sequéncia i
passos seguits, la mostra i la seva seleccid, aixi com els instruments emprats i

procediment d’analisi de la informacio.

La investigacio s’ha dut a terme des d’'una vessant quantitativa i qualitativa, amb
una part d’estadistica descriptiva i amb una perspectiva holistica. A nivell
introductori, destacar que per una banda s’han analitzat 296 activitats educatives
del total dels museus registrats a la comunitat autdnoma de Catalunya, i per altra
banda, s’han dut a terme 27 entrevistes semiestructurades, onze de les quals a
professionals dels unics museus que ofereixen activitats didactiques per a infants
de 0 a3 anys, i les altres setze a professionals d’escoles que han realitzat alguna
d’aquestes activitats. En el procés de recollida de dades i informacioé també s’ha
realitzat treball de camp en tres dels museus per analitzar i coneixer els materials
i espais destinats a aquest public, juntament amb les vivéncies dels infants durant

el transcurs de les propostes.

Per tant, el procediment metodolodgic es va sequenciar en dos grans passos, que
es desenvolupen en els seguents apartats, i amb una representacié visual
introductdria dels mateixos que es pot observar a la Figura 1, considerant que
préviament es va dur a terme la revisidé bibliografica, disseny de la propia

metodologia i validacio de les entrevistes tal com s’explica més endavant.
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Figura 1. Sequéncia esquematica de la part practica de la metodologia

Analisi dels 118 museus del Registre
de Museus de Catalunya

Estudi de les 296 activitats
didactiques per a l'etapa infantil dels
programes educatius dels museus

Investigacio dels unics 11 museus
amb propostes per al primer cicle
d'educacid infantil

professionals dels 11 museus

Entrevistes semiestructurades a
professionals de 16 escoles infantils
(0-3)

Treball de camp en 3 museus amb
observacio no participant

| |
| |
[ cnirevistes semiestructurades ]
| |
| |

Font: Elaboracié propia



3.1. Pas metodologic 1

En aquest primer pas es va dur a terme una analisi de tots els museus inscrits al
Registre de Museus de Catalunya (s.d.) (un total de 118 museus). El Registre de
Museus de Catalunya és el cataleg oficial dels museus situats a Catalunya i esta
reconegut com a un inventari oficial (Parés i Rigau, 1997; Puertas, 2005), essent

gestionat pel Departament de Cultura de la Generalitat de Catalunya.

Es va dur a terme una analisi de totes les pagines webs dels museus, per
determinar, en primer lloc, si ofereixen programes educatius; en segon lloc, per
saber quins inclouen I'educacio infantil en la seva oferta; i en tercer lloc, per
analitzar els museus amb programes educatius d'educacio infantil (primer i segon
cicle) aplicant un disseny quantitatiu no experimental que es descriu a
continuacié i considerant que la investigacié quantitativa explica un fenomen
mitjangcant dades numeriques (Creswell, 1994) i el disseny no experimental és

utilitzat en I'ambit educatiu (Dimarucot, 2022; Zhong i Xia, 2020).

En aquest sentit, es van estudiar les activitats educatives dels museus que
inclouen I'educacié infantil en els seus programes. En total es van analitzar un
total de 296 activitats. Es va dur a terme la recollida de dades, registrant els

seguents parametres numeérics per a cada museu:

- Nombre d'activitats per a I'educacié infantil. Cada activitat es pot

descriure com una proposta que el museu ofereix a les escoles,
amb I'objectiu d’intentar que l'escola i els seus alumnes vagin al
museu, i essent aquesta proposta independentment de les altres,

amb les seves propies caracteristiques i tipologia.
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Rang d'edat al qual es dirigeixen les activitats. Separant totes les

possibles combinacions dins el rang de 0 a 6: només per a 10, I1,
12, 13, 14 o 15, per a tot el primer cicle (0-3), per a tot el segon cicle
(3-6), el total de I'etapa (0-6) i altres combinacions que apareixen i
es contemplen en la recollida de dades (12 I13; 13 i 14; 14 i I5; des

de 12 a 15; des de 10 a 13).

Durada de les activitats. Amb la seguent classificacio: menys de

trenta minuts; entre 30 minuts i 59 minuts; entre una hora i una hora
i mitja; més d’'una hora i mitja.

Tipologia d’activitat, segons la seva naturalesa. Es va fer una prova

prévia amb una mostra de 20 museus per identificar les tipologies.
Quan s'havien analitzat 8 museus, s'havien trobat 6 categories. No
es va trobar cap altra categoria dins de la mostra de prova de 20

museus. Per tant, es van establir les seguents 6 categories:

—

. Taller o workshop: una proposta o activitat practica.

2. ltinerari o excursio: un recorregut que inclou sortir a I'exterior
del museu.

3. Visita guiada: una ruta pel museu o algunes zones del mateix.

4. Visita guiada i taller: inclou dues parts; la ruta i la proposta
practica.

5. Joc: una activitat ludica i interactiva.

6. Experimentacié: una proposta manipulativa que involucra

diferents sentits.
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Finalment, aquestes sis tipologies van ser analitzades i exemplificades des d'un
enfocament qualitatiu descriptiu i exploratiu, que s'utilitza sobre temes encara
poc estudiats (Walker, 2005), en aquest cas per poder entendre 'oferta que tenen

els museus per a I'educacio infantil.

3.2. Pas metodologic 2

Tal com s’observa en el primer apartat dels resultats, en I'analisi de les 296
activitats didactiques dels museus realitzat en el pas anterior, es va detectar una
escassa preséncia del primer cicle de l'educacié infantil en els programes
educatius dels museus catalans. En aquest primer pas metodologic es van trobar
només 10 museus (dels 118 que conformen el Registre) que oferien activitats
didactiques per a aquest public en I'etapa 0-3 en el curs académic 2021-2022.
Posteriorment es va tornar a examinar la totalitat dels 118 museus per analitzar
I'oferta del programes educatius corresponents al curs academic 2022-2023 i es
van trobar els mateixos museus i un nou, amb un total d’11 museus amb
propostes per escoles dels 0 als 3 anys. La llista dels museus es pot observar a

la Taula 1.

Taula 1. Mostra dels museus catalans amb activitats didactiques per a

alumnat dels 0 als 3 anys

Museu Localitzacio
Museu d'Art de Cerdanyola - Can Doménech Cerdanyola del Vallés
Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona Barcelona
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Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya Terrassa

Museu de la Xocolata Barcelona

Museu de I'Estampacio Premia de Mar
Museu de Lleida Diocesa i Comarcal Lleida

Museu del Suro Palafrugell

Museu Deu El Vendrell

Museu Nacional d'Art de Catalunya Barcelona

Museu Thermalia Caldes de Montbui
Vil-la Casals-Museu Pau Casals El Vendrell

Font: Elaboracio propia

Aquests 11 museus, els unics del Registre amb propostes per a I'etapa
d’educacié infantil dels 0 als 3 anys en el curs académic 2022-23, van ser
estudiats per tal d’examinar i comprendre la seva oferta didactica. Per tant,
primerament es va fer un analisi dels seus programes educatius publicats en les
seves pagines web, per tal de tenir una perspectiva global del nombre d'activitats,
la seva durada, el rang d'edat especific i la tipologia de I'activitat. Els programes
educatius dels llocs web permeten a les escoles coneixer les activitats que
ofereixen. Com subratllen Fotakis i Economides (2008), els museus utilitzen
internet per comunicar les seves activitats. Durant els ultims anys han millorat la
imatge en linia (Kabassi, 2017) i han desenvolupat programes educatius
especifics per a les escoles. Una vegada ja es disposava d’aquesta panoramica
de cadascun dels museus i les seves activitats, es va contactar amb els 11
museus per concertar entrevistes i aixi poder complementar la informacié i

detallar el funcionament de les activitats, els seus objectius educatius, el procés
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de creacio i evolucio, alhora que podent aprofundir en els vincles i la relacié entre

els equips professionals del museu i les escoles.

D’aquesta manera, en el disseny de I'entrevista als museus, es va decidir
incloure dues parts, i es va estructurar en dos blocs clarament definits. La primera
part focalitzada en les activitats didactiques, els seus origens i objectius, mentre
que la segona centrada en la comprensié d’aspectes organitzatius, amb la
vinculacié amb les escoles, els beneficis de les propostes educatives i altres
aspectes relacionats amb la visita dels infants. L'entrevista va ser validada per
tres experts, considerant aquesta validesa per judici d’experts com un referent a
nivell metodologic (Escobar-Pérez i Cuervo-Martinez, 2008) centrat en I'analisi
de persones qualificades i amb trajectdria en la tematica que poden oferir
valoracions, evidéncies i informacié de gran utilitat (Cabero i Llorente, 2013;
Escobar-Pérez i Cuervo-Martinez, 2008). Els perfils dels tres experts varen ser
un home i dues dones, els tres amb la titulacié de doctors, professorat en I'ambit
universitari de dues universitats diferents, I'area de formacié i experiéncia dels
quals es centra en el camp educatiu, els museus i el consum cultural per tal
d’obtenir una visié el més complerta i amplia possible. En aquest procés de
validacié de l'entrevista als museus, també es va validar I'entrevista a les
escoles, que es realitza finalment a un total de 16 escoles, el procediment de la

seleccio de les quals s’explica més endavant.

Per tant, aquesta part metodoldgica, inclou dos blocs d'entrevistes
semiestructurades (Adams, 2015), amb un total de vint-i-set entrevistes,
dividides en 11 entrevistes a museus i 16 entrevistes a escoles infantils (de 0 a 3
anys). Les entrevistes permeten proporcionar informacié rellevant sobre un tema
(Barbour i Schostak, 2005), des de la perspectiva dels grups d'interés (Sovacool
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et al., 2018). Un disseny metodologic centrat en entrevistes és una de les vies
més utilitzades per a la recollida de dades en recerca social (Hopf, 2004) i les
entrevistes semiestructurades proporcionen dades riques (Magaldi i Berler,
2020), amb una guia de preguntes flexible (Dearnley 2005), que permet
aprofundir en diferents aspectes durant la realitzacié de les mateixes, ja que
ofereixen marge per afegir preguntes addicionals segons el transcurs de
I'entrevista i obtenir més informacio (Hernandez Sampieri et al., 2014). Per tant,
les entrevistes permeten recollir dades, materials empirics, motivacions i

experiéncies dels entrevistats (Fontana i Frey, 2005; Gill et al., 2008).

D'una banda, durant els mesos d'abril, maig i juny de 2023 es van realitzar 11
entrevistes als museus. Els onze museus, tal com s’ha exposat, son els unics
museus inscrits al Registre de Museus de Catalunya (d'un total de 118) que
inclouen l'educacié infantil (0-3) en els seus programes educatius publicats en
linia (corresponents al curs 2022-2023). Es van entrevistar un total de dotze
professionals del museu degut a que una de les entrevistes es va realitzar a dues
persones del mateix museu. La Taula 2 mostra el seu perfil. Gairebé la meitat
dels professionals dels museus entrevistats sén els coordinadors de l'area
educativa del museu, i el 75% dels entrevistats tenen més d'11 anys
d'experiéncia treballant en I'ambit museistic. En relacié amb el nivell educatiu, el
41,67% té estudis de grau i un 41,67% de master, concretament, el Master en
Gestio del Patrimoni i Museus. Hi ha una formacié de base diversa, que inclou,
per exemple, Historia de I'Art, Biologia o Geografia i Historia. Per altra banda, el
75% dels professionals dels museus entrevistats sén dones i el 25% s6n homes,
amb una edat mitjana de 45,33 anys. Es rellevant subratllar que el professional

més jove entrevistat té 30 anys, i el més gran té 58 anys.

58



Taula 2. Perfil dels i les professionals del museus entrevistats

Geénere Femeni 75%
Masculi 25%
Edat Entre 30 i 40 33,33%
Entre 41 i 50 25%
Entre 5160 41,67%
Estudis Secundaria 8,33%
Grau 41,67%
Master 41,67%
Doctorat 8,33%
Experiéncia Menys de 10 anys 25%
professional en | Entre 111 20 anys 33,33%
'ambit dels | Entre 21i 30 anys 41,67%
museus
Carrec Coordinador/a de I'area educativa el museu 41,67%
Direcci6 del museu 25%
Técnic/a del museu 33,33%

Font: Elaboracié propia

Per altra banda, en relaci6 a la seleccio de les escoles del primer cicle d’educacié
infantil, totes elles situades a Catalunya, el procediment de la mostra es va
realitzar de la seguent manera: (1) En el moment de realitzacié de les entrevistes
als professionals de cada museu, es va preguntar si era possible saber quines

escoles amb infants de 0 a 3 anys havien visitat el museu durant el curs académic
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actual o els anteriors. Mitjangant aquesta via es va poder accedir a 9 escoles
infantils catalanes que havien participat en almenys una de les activitats d’'un
museu. (2) Aquest primer pas es va completar amb una cerca geografica,
contactant amb escoles situades a prop de cadascun dels onze museus per
saber si havien visitat algun museu amb un grup d’'infants menors de 3 anys.
Aquest era un requisit per incloure les escoles a la mostra. La mostra d'escoles
es va aturar en 16 escoles perque va ser el moment en qué s’havia aconseguit
com a minim una escola per a cadascun dels museus de la mostra (excepte un
d’ells que no havia rebut cap visita escolar de menors de 3 anys almenys des del
2020), per tant, es cobria la mostra de museus amb activitats educatives per
aquest public. Aixd implica que les 16 escoles infantils incloses en la mostra han
interactuat directament (realitzant com a minim una proposta del museu) amb 10
dels 11 museus catalans que sén els unics que tenen oferta didactica per aquesta
franja d’edat, fet que permet estudiar i analitzar la interaccié i vincles entre

museus i escoles, que és un dels objectius de la present recerca.

Per tant, es van dur a terme 16 entrevistes a professionals de 16 escoles
diferents d'educacio infantil de 0 a 3 durant els mesos de maig, juny i juliol de
2023. En relacio a la titularitat de les escoles, el 62,50% de la mostra es tracta
d’escoles publiques, el 25% privades i el 12,50% escoles concertades. Tots els
professionals de les escoles entrevistats son dones, amb una edat mitjana de
45,13 anys (31 la més jove i 60 la més gran), i totes elles amb més de 10 anys
d'experiéncia laboral en educacio. El seu perfil es pot observar a la Taula 3. Més
de la meitat de les entrevistades, nou persones, son directores de l'escola infantil
i la majoria d'elles estan directament implicades en la tasca educativa diaria a

I'escola, mentre que dues d'elles eren les coordinadores de I'etapa d'educacio
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infantil de I'escola, i cinc de les entrevistades eren tutores responsables d'un grup
de 0 a 3 anys. En relacié amb el nivell educatiu, més de la meitat tenen la titulacio
de grau, concretament Mestra en Educacio Infantil (un 56,25%), un quart de la
mostra té titulacio de Técnica Superior en Educacio Infantil (Cicle Formatiu de
Grau Superior), i el 18.75% restant va completar la seva formacio inicial de grau
amb un master universitari 0 amb una segona carrera, per exemple, Psicologia

o Psicopedagogia.

Taula 3. Perfil de les professionals de les escoles (0-3) entrevistades

Geénere Femeni 100%
Masculi 0

Edat Entre 30 40 25%
Entre 4150 56,25%
Entre 51i 60 18,75%

Estudis FP — Cicle Formatiu de Grau Superior 25,00%
Grau 56,25%
Doble Grau 12,50%
Master 6,25%

Experiéncia Entre 10 i 20 anys 56,25%

professional en | Entre 21 i 30 anys 31,25%

I'ambit dels | Entre 31 40 anys 12,50%

museus

Carrec Coordinadora de I'etapa d’educacio infantil 12,50%
Direccio 56,25%
Tutora del grup-classe 31,25%

Font: Elaboracio propia
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Observant les dades demografiques dels perfils dels equips professionals dels
museus i les escoles, es poden detectar altes similituds entre les dues mostres,
amb una edat mitjana practicament equivalent (al voltant dels 45 anys). No
obstant aix0, en el cas dels museus poc més d’'un 40% té entre 51 i 60 anys,
mentre que en el cas de les escoles, un 56,25% té entre 41 i 50 anys- També hi
ha diferéncies en relaci6 amb la prevalenga de dones (tots els professionals de
les escoles i tres quartes parts dels professionals dels museus), la formacio i els
nivells d'experiéncia. D'una banda, els nivells d'experiencia sén més alts en les
professionals de les escoles, i totes elles tenen més de 10 anys d'experiéncia,
mentre que el 25% dels i les professionals dels museus tenen menys de 10 anys
d'experiéncia. A més, hi ha un 12,50% de les professionals de les escoles que
tenen més de 30 anys d'experiéncia, i aquesta amplia trajectoria no esta present
a la mostra dels museus. D'altra banda, un percentatge elevat dels entrevistats
té estudis superiors, més del 90% dels professionals dels museus i el 75% dels

professionals de l'escola.

Del total de les vint-i-set entrevistes (11 als museus i 16 a les escoles infantils),
vint-i-cinc es van gravar amb el permis dels participants i es van transcriure per
a la seva analisi. Les altres dues entrevistes no es van gravar perqué els
participants no ho van autoritzar, de manera que les respostes d'aquestes dues
entrevistes van ser escrites durant el transcurs de les mateixes. La durada
mitjana de les entrevistes als museus va ser de quaranta-un minuts, i la de les
entrevistes a les escoles, de vint minuts. Es va dur a terme una analisi tematica
(Linstone i Turoff, 2002) de les 27 entrevistes, considerant que "l'analisi tematica
proporciona una eina de recerca flexible i util, que pot proporcionar un relat ric i

detallat, perd complex, de les dades" (Braun i Clarke, 2006, p.78). L'analisi es va
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dur a terme utilitzant QDA Miner Lite per tal de crear temes i subtemes (Adu,
2019) i obtenir una visi6 més completa de cada tema. El programari com QDA
Miner Lite optimitza el procés de categoritzacio i codificacié i també proporciona
informacio quantitativa com els percentatges (Silver, 2015) per analitzar el pes

de cada tema i subcategoria.

Finalment, dins el marc metodologic, es va desenvolupar un treball de camp en
el Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona (Barcelona), el Museu de la Ciéncia
i de la Técnica de Catalunya (Terrassa) i el Museu Déu (El Vendrell). Aquest
treball de camp tenia principalment dos objectius, per una banda, analitzar i
entendre com es preparen els espais i materials didactics per als infants de 0 a
3 anys, i per altra banda, observar directament com es desenvolupen tres
activitats educatives en aquests museus. Dues d'aquestes visites van estar més
centrades en la conceptualitzaci6 de com funciona el museu en l'etapa
d'educacio infantil observant experiéncies de grups escolars en aquesta etapa,
juntament amb coneixer com s’adapta la proposta per a menors de 3 anys, i l'altra
visita es va poder observar directament I'activitat realitzada amb un grup d’infants
de 2 a 3 anys, permetent apropar-se al seu procediment i a com la viuen els
infants a través de I'observacié no participant (Gold, 1958) i el registre de les
observacions en un diari. L'observacio no participant s'utilitza generalment en la
investigacié educativa per observar intervencions, vocalitzacions i interaccions
de I'alumnat en un context (Countryman et al., 2016; Wagner, 2006), en aquest
cas, l'interior del museu. El diari de camp permet entre altres, realitzar processos
descriptius, interpretatius i explicatius (Rojas i Ortiz Jiménez, 2020), per tal de
poder analitzar i descobrir en aquest cas I'experiéncia i reaccions dels infants al

llarg de la implementacié de la proposta didactica del museu.
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A partir de I'analisi de tota la informacié recopilada en el treball de camp i les
entrevistes als professionals dels museus i de les escoles, s’elaboren els

resultats exposats en el seguent capitol.
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CAPITOL 4

RESULTATS
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4. RESULTATS

Aquesta seccid es divideix en 4 grans apartats al voltant de I'analisi, per una
banda, de les activitats didactiques per I'alumnat del primer cicle d’educacio
infantil en els museus catalans i, per altra banda, de la relacié entre els equips

professionals dels museus i de les escoles infantils.

El primer apartat reflecteix la situacio actual dels museus de Catalunya en relacio
als seus programes educatius i activitats didactiques dissenyades per a tota
I'etapa d’educacio infantil (0-6). A partir de la informacié extreta del primer pas
metodoldgic descrit en I'anterior apartat, es desenvolupa un analisi quantitatiu i
qualitatiu per descriure les caracteristiques d’aquests programes i propostes

educatives, juntament amb I'exploracio de les sis tipologies d’activitats.

El segon apartat examina unicament les propostes didactiques dels museus per
al primer cicle d’educacié infantil (0-3), a partir de I'analisi de la primera part de
les entrevistes realitzades a professionals dels museus, desenvolupant les seves
caracteristiques principals, detallant les tipologies d’aquestes activitats (on a més
a més de les 6 exposades en la primera part dels resultats es detecten dues
tipologies noves, amb un total de 8). També s’exposa el context de les activitats
didactiques per tal de conéixer els objectius educatius que els museus pretenen
aconseguir, la propia motivacio per dissenyar aquestes propostes i la seva
evolucio. Finalment, a partir del treball de camp realitzat, es descriuen quins
elements son rellevants en I'experiéncia dels infants quan visiten el museu, en

relacio als espais, els materials i 'organitzacio de les propostes.

El tercer apartat explora sis tematiques que pretenen aprofundir en la comprensio

de la relacié entre els i les professionals dels museus i de les escoles infantils (0-
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3). A partir de I'analisi de les 27 entrevistes, es desenvolupen aquests sis grans
eixos o tematiques, analitzant i comparant les seves perspectives: motivacions
escolars per anar al museu, adaptacié museistica a les necessitats dels infants
menors de tres anys, principals dificultats percebudes en la interaccié entre
ambdues institucions, beneficis derivats de la relacié entre museu-escoles per a
tots els implicats, interés per una oferta més amplia, i finalment, aspectes
importants en la interaccio i comunicacio entre els professionals dels museus i

les escoles.

El quart i darrer apartat exposa I'experiéncia de les escoles infantils quan
interactuen amb els museus. A partir de I'analisi de les setze entrevistes als
professionals educatius, es vertebren cinc arees importants en aquesta
experiéncia: I'organitzacié de la visita al museu, la vivéncia dels infants i els
valors transmesos, la rellevancia de les activitats previes i posteriors a la visita,
el rol de les families, i finalment aportacions sobre qué hauria d’oferir un museu

per connectar amb I'alumnat en aquesta franja dels 0 als 3 anys.

4.1. Preséncia de I’educacié infantil en els programes educatius

dels museus catalans

4.1.1. L'educacio infantil i els museus

Els resultats de la recerca mostren quina és la presencia de programes educatius
en els museus de Catalunya (Figura 2). Un total de 104 dels 118 museus de
Catalunya, un 88,14%, ofereixen activitats educatives per a les escoles. Els
programes educatius dels museus tenen diferents proposits, principalment

enfocats a apropar l'art, la cultura, la historia, la ciéncia i les tradicions als infants
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i a les escoles. Els seus objectius també sdn connectar agents socials i culturals,
promoure el pensament reflexiu i critic, desenvolupar una nova narrativa al
voltant dels museus, posar en valor el patrimoni de cada lloc i convertir-se en un
lloc atractiu per a infants i joves. D’aquests 104 museus amb programes
educatius, un total de 84 inclouen I'educacio infantil en la seva oferta (un 80,77%),
representant un 71,19% de la mostra total de 118 museus. S'observa per tant,
que un nombre elevat de museus dissenyen programes educatius per a escoles

i més de tres quartes parts d'ells consideren I'etapa de I'educacié infantil.

Figura 2. Percentatge de museus catalans amb programes educatius i amb

preséncia de I’etapa d’educacioé infantil

88,14% dels museus
disposen de
programa educatiu

D'aquests, un
80,77% inclou
propostes per a
l'educacié infantil

Font: Elaboracio propia

Els 84 museus que inclouen I'educacié infantil en els seus programes ofereixen

un total de 296 activitats. Aixd correspon a una mitjana de 3,52 activitats per
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museu i una moda de 2 activitats. No obstant, el maxim de la mostra és 13
activitats que un dels museus dissenya per a I'etapa de I'educaci6 infantil, i el
minim una activitat, de manera que el rang és 12 i la desviacié estandard 2,48.
El rang és relativament significatiu, ja que la moda de la mostra reflecteix que el
més habitual és que els museus ofereixen només 2 activitats per a I'educacio
infantil, tot i que algun dels museus inclouen en els seus programes un nombre
més elevat d’activitats. La Figura 3 il-lustra les diferéncies entre museus en

relacié a aquest nombre d'activitats per a I'educacio infantil.

Figura 3. Nombre d’activitats que els museus ofereixen per a l'etapa

d’educacio infantil

| 20 museus: 2 activitats |

=
| 18 museus: 3 activitats |

z -
16 museus: 1 activitat

=
10 museus: 5 activitats
—

5 museus: 7 activitats

|

|

6 museus: 4 activitats |
—

|

|

3 museus: 6 activitats

2 museus: 8 activitats

\— 2 museus: 9 activitats

1 museu: 12 activitats
—
| 1 museu: 13 activitats |

Font: Elaboracié propia
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Un 64,29% dels museus (54) ofereixen 3 o menys activitats per a I'educacio
infantil. Un altre grup de museus (33,33%) ofereix entre 4 i 9 activitats. Finalment,
només 2 museus ofereixen més de 10 activitats (2,38%). Tot i que els museus
inclouen l'educacio6 infantil en els seus programes, la majoria d'ells ofereixen un

nombre limitat d'activitats (entre 1 i 3 propostes didactiques).

En relacié amb el rang d'edat, la majoria de les activitats (275 de 296) estan
destinades a infants de 3 a 6 anys (Figura 4), essent un 92,91% del total. Només
un 1,35% de les activitats (4 activitats) estan pensades exclusivament per a nens
i nenes de les escoles de 0 a 3 anys. El 5,74% restant, corresponent a 17

activitats, estan dissenyades per a infants entre 0 i 6 anys.

Figura 4. Preséncia de les etapes 0-3 i 3-6 en les activitats didactiques dels

museus

m3-6anys MmO0-3anys MO0-6anys

92,91%

Font: Elaboracié propia
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Cal destacar que una gran part dels museus (un 79,27%) que ofereixen
programes educatius per a infants de 3 a 6 anys solen dissenyar activitats sense
diferenciar-se el grup d'edat concret dins aquest rang. Algunes de les propostes,
un poc més d’un vint per cent (57 de 275 activitats), si que especifiquen I'edat
concreta (de 3 a4 anys, de 4 a5 o de 5 a 6). El mateix succeeix amb els museus
que dissenyen activitats per a tota la franja dels 0 a 6 anys, ja que un 70,59%
tampoc diferencien l'edat dels infants tot i les grans diferéncies que hi ha en
aquesta franja d’edat, i només 5 activitats tenen una edat especifica indicada
(per exemple, de 2 a 4 anys). Finalment, considerar que només un 7,09% del
total de les 296 activitats dels museus tenen en compte les escoles amb infants
menors de 3 anys. Els resultats mostren que hi ha 21 activitats en els programes
educatius de 10 museus (un 11,90% dels museus) destinades a infants de 0 a 3

anys.

En relacid a la durada de les activitats, 203 de les 296 tenen una duracio
estimada d’entre seixanta i noranta minuts, mentre que 30 activitats estan
dissenyades per durar entre trenta i cinquanta-nou minuts, i les 63 activitats
restants tenen una duracié de més de noranta minuts. Es important apuntar que
la majoria d'aquestes ultimes activitats amb una extensio elevada corresponen a
dues de les sis tipologies categoritzades que expliquen la seva durada. Per una
banda, les activitats que inclouen dues grans parts (visita guiada i taller), i d'altra
banda els itineraris 0 excursions. Aquestes dues tipologies conjuntament amb les

altres categories detectades s’analitzen en el seguent apartat.
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4.1.2. Tipologies d’activitats categoritzades

Per entendre i descriure I'oferta que tenen els museus per a I'educacio infantil,
les 296 activitats es van classificar en sis tipologies (Figura 5). Gairebé un ter¢
de les activitats (32,77%) son visites guiades i un altre 29,29% inclouen una visita
guiada complementada amb un taller. El taller com a categoria és el tercer tipus
d'activitat més frequent (19,93%), mentre que litinerari o excursié representa
nomeés un 8,78% del total, i I'experimentacio i el joc corresponen a menys d’un

6% cadascun.

Figura 5. Tipologies d’activitats (N=296) en els programes educatius dels

museus per a I’etapa d’educacié infantil

Visita guiada e 97 activitats

. - : +
Visita guiada e 87 activitats
Taller g

Taller * 59 activitats

Itinerari o .
® 26 activitats

excursio )
<
Experimentacio * 15 activitats
J
<
Joc * 12 activitats

Font: Elaboracio propia
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En relacié amb les tres primeres categories, la visita guiada és I'activitat més
habitual que els museus ofereixen a les escoles d'educacié infantil: es troben un
total de 184 visites guiades, individualment o complementades amb tallers. Els
tallers també son altament frequents com a categoria individual i com a part de
la tipologia que s'ofereix combinada amb una visita guiada, amb un total de 146

activitats.

Les visites guiades inclouen multiples aspectes com I'Us de diferents llenguatges
(per exemple, musical, plastic i corporal), a través d’experiéncies sonores
vinculades a cada pintura o escultura exposada en el museu, o mitjancant la
creacio de danses col-laboratives basades en diferents moviments inspirats en
personatges observats durant la visita al museu. Una altre format de les visites
guiades és a través de visites teatralitzades. Els museus que decideixen incloure
aquestes visites teatralitzades ofereixen una experiéncia amb una ambientacié
especial on alguns dels professionals del propi museu es disfressen segons la
seva tematica, per exemple, convertint-se en pirates o personatges historics.
D'aguesta manera es pretén que la visita sigui més visual, captant I'atencio dels
infants, i amb un ambient durant la visita més motivador. Per altra banda, una de
les visites guiades s'ofereix en anglés. En referéncia a la implementacié
d’aquestes propostes, gairebé la totalitat de les visites guiades estan
organitzades pel personal dels propis museus, ja que només 5 de les visites
guiades estan pensades per tal que el professorat de les escoles gestioni la visita
(amb recomanacions dels museus perd no directament guiades pel seu equip

educatiu).

En relacié als tallers, és rellevant destacar que 60 dels 84 museus ofereixen
aquesta categoria d'activitats. Els tallers sén propostes o activitats practiques
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relacionades amb una tematica a partir de la qual es poden desenvolupar
coneixements o habilitats, i els resultats mostren deu temes (representats en la
Figura 6 de manera proporcional amb la seva prevalenga) al voltant dels quals

es dissenyen els tallers per a I'educacio infantil en els museus catalans.

Figura 6. Tematiques dels tallers didactics dins els programes educatius

Font: Elaboracié propia

Els tallers centrats en I'area de la pintura i en la construccio son els més habituals
amb un 21,93% i un 21,23% respectivament del total de tallers. Els museus que
ofereixen tallers de pintura dissenyen activitats que consisteixen, per exemple, a
realitzar retrats inspirats en les pintures dels museus, o crear amb diferents tipus

de técniques pictoriques i materials plastics, afavorint, per una banda, la propia
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imaginacio dels infants, i per altra banda, els processos i capacitats d'observacio
i atencid. Altres exemples de tallers relacionats amb la pintura son els tallers de
pintura rupestre i els tallers d'estampacid, aixi com la creaci6 de murals
col-lectius. En relacié amb els tallers de construccid, els museus organitzen
activitats on els infants poden construir diferents artefactes o maquines segons
les tematiques del museu, per exemple, una petita maquina d'impressié o un
taumatrop. Els tallers de construcciéo també inclouen elaborar elements com
collarets, utilitzar petites maquines de teixir, fer paper reciclat o crear vaixells de
mida petita. Altres tallers de construccié es dissenyen a partir de I'organitzacié
dels materials i espais on els infants poden crear lliurement, per exemple, amb
materials de suro o trossos de fusta. Tots aquests tallers son coherents amb la
tipologia i tematica del museu i pretenen promoure l'aprenentatge dels infants

des d'una perspectiva practica.

Els seglents quatre tipus de tallers més freqlents son els tallers explicatius
(15,75% del total), els tallers d'escultura (9,58%), els tallers sensorials (8,90%) i

els tallers d'expressi6 corporal (8,23%).

Els tallers explicatius tenen com a objectiu transformar conceptes tedrics en
practics, per exemple, els infants aprenen sobre la vida i les caracteristiques dels
ocells a través d'un taller de manipulacié amb diferents plomes, empremtes i
rastres, amb el guiatge de les explicacions. Altres exemples son els tallers
explicatius sobre cultura i historia. D'altra banda, en els tallers d'escultura els
infants creen amb fang, argila o pastes de modelar, i trobem diferents
enfocaments, amb tallers de modelatge guiats o amb tallers lliures i abstractes
on els infants poden imaginar i fer I'escultura de manera flexible. Pel que fa als
tallers sensorials, els museus ofereixen propostes practiques sensorials a partir
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d’elements naturals com la xocolata, les flors o l'aigua. Finalment, els museus
ofereixen tallers d'expressio corporal amb propostes centrades en la dansa, la

imitacié motriu d’escultures, disfressar-se i jugar amb les ombres.

Els tallers menys frequents sén els tallers narratius (4,79%) que parteixen de
llegendes i contes; tallers d'alimentacio (4,11%), per exemple, per poder fer pa;
tallers de moviment (2,74%) amb gimcanes o jocs tradicionals; i tallers musicals

(2,74%) experimentant i tocant diferents instruments.

Més enlla de les visites guiades i els tallers, tant per separat com de manera
combinada, les altres tres tipologies d'activitats que ofereixen els museus sén
I'itinerari o I'excursio, I'experimentacio i el joc. Referent als itineraris, els resultats
mostren que hi ha tres subtipus d'itineraris o excursions: (1) aquells que es
realitzen a I'entorn immediat del museu com jardins o espais naturals que
I'envolten; (2) itineraris o excursions que es duen a terme a un lloc emblematic
de la ciutat i es vincula I'excursié amb la tematica del museu (per exemple, visitar
una pedrera relacionada amb un museu arqueoldgic o anar en vaixell en relacio
amb un museu especialitzat en la pesca); (3) i aquells que es realitzen per
diferents zones de la ciutat per aprendre més sobre estils arquitectonics, historia
o religio.

Finalment, amb una menor representacié del total, els museus dissenyen
propostes basades en I'experimentacio (5,05%) i els jocs (4.05%) per a
I'educacio infantil. Les activitats d'experimentacio ofereixen zones on els infants
poden manipular i interactuar a través dels sentits o ambientar-se en un context
diferent de I'habitual, per exemple, en un campament nomada. Els jocs es basen

en activitats ludiques com per exemple, compartir i explorar jocs tradicionals.
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4.2. Propostes didactiques dels museus per al primer cicle

d’educacié infantil (0-3)
4.2.1. Perspectiva global de les activitats educatives

Es troben 30 activitats didactiques que onze museus ofereixen a les escoles
d'educacio infantil de 0 a 3 anys (Taula 4) amb propostes molt diverses. A les
pagines web dels museus és possible trobar informacié sobre 23 d'aquestes
activitats, mentre que les altres van ser descobertes a través de les entrevistes.
Els resultats mostren que la seva distribucié és desigual entre els onze museus
(tal com s’observa també en la Taula 4). Per una banda, hi ha 5 museus que
ofereixen una activitat per a escoles infantils (0-3), i per altra banda hi ha un
museu que ofereix nou activitats per a aquest rang d'edat. La mitjana és de 2,73

activitats per museu.
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Taula 4. Activitats didactiques per al primer cicle d’educacidé infantil i

distribucio entre els museus catalans

NO

activitats

Proposta
Museu
2022-2023)

educativa (curs

Descripcio de I’activitat

Museu d'Art de | 1

Cerdanyola -

Anem
museu
Can

Domeénech

al

Es tracta d’'una primera descoberta del

museu enfocada a partir dun

recorregut sensorial i accessible.
Consisteix en una visita pel museu on
entren en acci6 diferents elements com
un paisatge sonor, reproduccions de
flors de tela o flors dels vitralls. El
modernisme, les formes i els colors son
els components clau, acostats de
manera senzilla, a través del joc i

I'exploracio.

Museu de | 4 La natura
Ciencies
Naturals de

Barcelona

al

nostre abast

Proposta que té lloc dins I'espai “El Niu
de Ciéncia” del museu, on s’afavoreix
que els infants puguin explorar amb
autonomia, a través de les experiéncies
sensorials i preguntes que sorgeixen a
partir de la interaccié amb els materials,
per exemple, diferents tipologies de
pinyes rossegades O senceres, cranis
d’animals amb diferents denticions, o
de
terrestres. A més a més es disposa de

closques cargols marines i

material per a vincular [Iactivitat

educativa del museu amb la de I'escola,
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abans o després de la visita, amb una
petita guia amb indicacions per als
docents i propostes de converses per a

fer amb els infants.

Sents el

bosc?

Es tracta d’'una activitat que també es
desenvolupa dins l'espai “El Niu de
Ciencia” del museu. En aquest cas es
centra en poder acostar-se als
materials naturals d'un bosc
mediterrani, explorant amb els sentits,
tocant pells i plomes, buscant rastres,
olorant herbes aromatiques, identificant
sons, i descobrint animals que viuen al
bosc (i algunes de les seves
caracteristiques). Les sequéncies
sonores tenen una gran rellevancia en
aquesta activitat. També es disposa de
material per als docents com en
'anterior cas, centrats en dialegs i
indicacions, sobre animals com els
porcs senglars, les aguiles i els puputs,
per exemple, comparant
caracteristiques de les seves parts del
cos, descobrint tipologies de potes i les

seves funcions.

Visita lliure al
Jardi Botanic

Aquesta proposta é€s guiada pel propi
personal de l'escola ja que es tracta
d’una visita lliure. Tot i aixd, des del

museu s’ofereix un planol, la possibilitat
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de visitar I'espai també de manera
virtual, i una maqueta tactil a I'entrada
del Jardi.

Niu volant

Consisteix en que “el museu va a
'escola”, en aquest cas a través dels
seus materials, concretament un
“‘contenidor” transportable que conté
diferents materials (vegetals, geologics,
maritims, etc.) per a realitzar propostes
didactiques (clarament explicades en
un recurs del museu per als docents)
per tal de desenvolupar habilitats de
pensament cientific, d’observacio i
raonament. L'equip del museu forma,
assessora [ acompanya als
professionals de les escoles que hi
participen, per poder treballar-ho en
consonancia amb la filosofia del
museu. A més a més compta amb un
“Diari de vol del Niu” on els docents
poden documentar la seva experiéncia,
reflexions didactiques, valoracions de

la proposta i compartir el seu feedback.

Museu de

la

Ciéncia i de la

Técnica
Catalunya

de

Espai
d’experimen-
tacid “Explora
0-6*

Es tracta d’una zona amplia dins el
museu dissenyada especificament per
a infants on puguin experimentar
lliurement. La zona esta dividida (i
connectada) en dos grans arees, una

de les quals té el terra de sorra. En les
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dues arees hi ha diferents propostes i
sub-espais on manipular i explorar tant
de manera individual com cooperativa
entre diferents infants. Es troben per
exemple, sistemes d'obertura i
tancaments, propostes magnétiques,
zona fosca per experimentar amb la
combinacié de llums, miralls, rampes,
engranatges, taula de llum, pinzells de
diferents mides, embuts, sistemes amb
cubells i politges, etc. Hi ha elements
col-locats estratégicament per a
sorprendre als infants, o activar les
seves habilitats relacionades amb la

logica o les matematiques.

Museu de

Xocolata

la

Fruites amb

Aquesta activitat es centra en

xocolata experimentar amb les fruites i la
xocolata, fent petites receptes i podent
degustar-les.

Experimen- En aquest cas, es pretén poder acostar-

tacio amb

se, a través dels sentits, a les

xocolata caracteristiques de la xocolata i el seu
estat tant liquid com solid.
Coneguem i | A través d'un conte, s’expliquen les

pintem amb la

xocolata

principals  caracteristiques de la
xocolata i el seu origen, conjuntament
amb I'experimentacié directa amb la

xocolata.
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Museu

I'Estampacié

de

Petits

estampadors

Consisteix en una primera part amb la
narracio del conte “El bosc magic d’en
Panxeta” en un espai acollidor del
museu, i una posterior proposta
d’estampacio.

El fil conductor d’en Panxeta, un conill,
serveix per enllacar la historia prévia
amb el taller i la tematica del que
s’estampa, alhora que explicar
aspectes relacionats amb els motlles o

els colors.

Petits

coloristes

Proposta amb un format similar a
I'anterior. Primer es realitza I'explicacié
d’un conte, en aquest cas “En Panxeta
i la Dentones”, i a continuacio un taller
per a tintar i aconseguir decorar la roba
dels dos personatges de la narracio. A
meés a més es parla dels tints, els colors

i les formes.

La magia de
la Fada
Adelina

En aquesta activitat, contextualitzada
en la historia de la Fada Adelina,
s’apropa als infants  aspectes
relacionats amb la seda, el coté o la
llana, aixi com al concepte de filar. La
proposta manipulativa consisteix en
una creacié on es conjuga la decoracio,

I'estampacié i el dibuix.
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Museu de
Lleida Diocesa

i Comarcal

Queée tenim

La proposta acosta als infants la

sota els | diversitat bioldgica i geoldgica de

peus? Lleida, a través de fossils, roques,
reproduccions d’animals o recreacions
3D.

Histories Aquesta activitat apropa multiples

diverses... obres d’art i objectes del museu amb

una perspectiva de génere, a partir de
tematiques com la diversitat familiar i la
maternitat. També inclou en la part final
de la visita jugar al joc de l'auca, inspirat
en el joc de l'oca. En aquest cas es
tracta d’'un format gran situat al terra,
per on es pot jugar “damunt” el taulell,
on es representen, entre altres, les

diferents obres del museu vistes.

Les ciutats

romanes

Ponent

de

La proposta acosta les principals
caracteristiques de la vida diaria a
'época romana, per exemple, en
relacid a les termes, I'alimentacio, les
costums... Ameés a més es pot realitzar
posteriorment una ruta pels carrers de

I'antiga Lleida romana.

Animalia

En aquest cas, l'activitat consisteix en
un joc, un memory, per descobrir
diferents animals representats a les

obres del museu, emparellant la imatge
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de l'animal real amb la iconografia de
I'animal representada al museu. També
es du a terme una proposta sensorial
on s’ha d’identificar els sons

caracteristics dels animals.

Pinotxo i
artesa de la

fusta

Inicialment es realitza una visita guiada
dinamitzada pel museu centrant-se en
el moén de la fusta, escultures, encaixos,
armaris... Seguidament, a linterior de
'aula didactica, on hi ha una recreacio
del taller de “Geppetto”, es poden
descobrir diferents eines de l'ofici de
fuster i es du a terme una representacio

del conte de Pinotxo a partir de titelles.

Fem
d’arqueodlegs

— Prehistoria

La proposta es du a terme en una
recreacié d'un campament ndomada,
experimentant diferents sensacions a
partir de materials com teles, pells,
pedres, vestimentes o eines. També es
realitza una visita en diferents sales del
museu i Ss’apropen les pintures

rupestres.

Fem
d’arqueolegs-

Ibers i romans

Aquesta activitat acosta I'experiéncia
de com era la vida dels ibers i els
romans, posant-se a la seva pell
mitjangant indumentaria de I'época i
diferents complements, maquetes

interactives i materials didactics com
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reproduccions de pedestal o peces de

mosaics.

Tecniques

artistiques

En aquest cas es du a terme una
aproximacio a diferents obres d’art,
tecniques, sensacions transmeses,
etc., al llarg de diferents moments de la
historia. S’observa i compara, per
exemple, I'is dels colors en algunes de
les obres, diferenciant pintures
rupestres de mosaics i de pintures
murals, i finalment es realitza un taller

de pintura rupestre.

Tres cultures
a la Lleida

medieval

La proposta, vertebrada al voltant de
diferents tallers, acosta elements
patrimonials de tres cultures, a partir de
la diversitat en I'alimentacio, la llengua
0 les costums. També es pot dur a
terme un itinerari guiat pel centre
historic de la ciutat de Lleida per visitar
llocs emblematics cristians, jueus i

musulmans.

Museu

Suro

del

Toca Toca

Consta de dues parts, la primera de les
quals esta centrada en conéixer la
biodiversitat de la sureda a través dels
sentits, mitjangant diferents mostres i
sons del bosc, reflexionant sobre quins
animals viuen en aquest bosc i quins
no, preguntant si els coneixen, alhora
que desplacant-se per diferents espais

del museu, i incloent un conte sobre el
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suro. A més a més, en unes capses
especials s’hi classifiquen objectes
segons si tenen el seu origen en la
natura o en I'ésser huma. La segona
part ofereix un espai d’experimentacio
amb racons per a jugar de manera lliure
amb el suro, construint, comparant, fent

seriacions, deduccions...

La sureda un

bosc magic

Aquesta  proposta també esta
organitzada en dues parts, la primera a
l'interior del Centre Cultural Bassa
Rocas de Llofriu per tal d’acostar
caracteristiques de l'alzina surera i
explicar el conte “L’Alzina surera i la
Gina”, on la protagonista é€s una nena
que viu en una casa al bosc i té dubtes
sobre quée passa amb aquest arbre que
li diuen que és magic, i efectivament
'arbre “magic” |i explica les seves
propietats i caracteristiques, aixi com la
importancia de respectar la natura.

La segona part consisteix en un itinerari
a l'aire lliure al bosc de la sureda a prop
del centre cultural, per buscar 'arbre de
la sureda a partir de pistes relacionades
amb el conte, i que permeten treballar
de manera ludica elements com els

fruits, els arbres o el propi suro.

Museu Deu

Canta'm un

quadre

Consisteix en un recorregut per la

col-lecci6 d’obres dart del museu,
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dinamitzat amb cangons, mdusica i
titelles. Molts d’aquests personatges
surten d’'una capsa molt especial que
acompanya al grup durant la seva
visita, i les cancons vinculen el titella
amb el quadre. Per tant, es para
especial atencid6 a alguns elements
concrets d’alguns quadres o escultures.
També es du a terme una descoberta
d’'una sala amb el terra transparent,
sota del qual hi ha multiples catifes, i
que genera diferents sensacions en els
infants al caminar (o desplagar-se)

sobre un terra de vidre.

La caseta del
Villa

La lluna del

Calsina

La gallina del

Sunyer

Aquestes tres propostes s’emmarquen
en el fet que “el museu va a I'escola’, ja
que una professional del museu es
desplacga a I'escola infantil per explicar
l'obra dels artistes catalans Villa,
Calsina o Sunyer, a partir d’elements
que connecten les seves obres i els
interessos dels infants, com sén una
casa, una lluna, una gallina, jocs i el
mon dels colors.

També s’anima als infants a realitzar les
seves obres i dibuixos que seran

exposats al museu posteriorment.

Museu
Nacional d'Art

de Catalunya

So i color

En aquest cas, la visita interrelaciona
diferents llenguatges artistics per

acostar als infants I'art romanic a través
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d’algunes de les obres exposades. Es
dona un pes important al moment de la
rebuda, al propi recorregut per les
sales, i la cloenda de la visita. Entren en
joc diferents elements com puzles
gegants d'obres d’art, escolta de
musica per exemple gregoriana o
cantates, i un titella com a fil conductor,
el Jeroni, que és un joglar. Amés a més
s’exposa a les escoles la importancia
de les activitats prévies i posteriors i
s’ofereixen recursos, guia i materials
per a les mateixes, aixi com cangons i
audicions que escoltaran al museu

durant la seva visita.

Museu

Thermalia

Conte

del

Lleé Miquel

En aquesta activitat es visita la Font del
Lle6 i les Termes Romanes per
experimentar amb l'aigua calenta, tocar
també la gargola de la font, i explicar un
conte sobre l'origen i els beneficis de
I'aigua termal i de Caldes, a partir de la
mitologia del personatge del Lled
Miquel i d’'un roma. Finalment es pinta

un dibuix d’aquest protagonista animal.

Vil-la Casals-
Museu Pau

Casals

Els

tresors

d’en Pau

La proposta t¢ com a fil conductor el
personatge “Pau”, un nen que
acompanya als infants a descobrir,
entre altres, els sons vinculats a Pau
Casals i elements del museu, fins a una

sala on s’ofereix una experiéncia
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fonamentalment musical, a través del
cos, l'escolta activa i els sentits. Son
elements importants durant I'activitat el
moviment, les rimes, la percussi
corporal, la descoberta d’un violoncel i
la dansa. Amés a més es vincula la part
musical amb la corporal, escoltant per
exemple el vent o les ones del mar, fent
volar diferents mocadors, bufant
objectes petits, o0 explorant les
possibilitats sonores de diferents parts
del cos o de recipients amb sorra.
També es dona importancia a les
activitats previes i posteriors a la vista
de les escoles en el museu, oferint
diferents recursos, material musical i

propostes als centres educatius.

30

Font: Elaboracié propia
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D’aquestes 30 activitats, en relacio amb el rang especific d'edat, 17 activitats
estan enfocades a tota la franja dels 0 a 3 anys (representant un 56,67%) i 'altre
43,33% d'activitats esta dissenyada unicament per a infants d'entre 2 i 3 anys. A
més a més, un dels museus suggereix que és millor que l'escola infantil vagi al
museu al final del curs escolar (maig o juny), per tal que els infants siguin més
grans i segurament un percentatge més elevat del grup ja tingui 3 anys. Un altre
museu subratlla que tot i que ofereixen activitats només per a infants de 2 a 3
anys, estan oberts a adaptar altres activitats o a acollir altres grups d'edat. Un
dels participants afirma que "ens agrada fer cocreacié amb altres institucions i
escoles, i si hi ha una demanda, potser llavors, encara que no ho hagim fet mai,
podem parlar del qué vols i del que et podem oferir, i anar explorant" alhora que
reflexiona sobre la importancia del vincle i la comunicacié entre el museu i les
escoles, ja que "les activitats tradicionals, en el sentit que el museu ofereix una
activitat i les escoles la trien, segueixen tenint éxit, perd crec que cada vegada
tenen menys sentit, perqué el que és més enriquidor és quan l'escola (...) té un
projecte concret o vol treballar en una cosa concreta, i nosaltres com a museu,
el que hem de fer és crear recursos per a la construcciéo d'aquest projecte

concret".

En relacié amb la durada de les activitats, el 26,67% estan dissenyades per durar
entre 45 i 50 minuts, el 60% una hora, i el 13,33% una hora i quart. Es important
entendre que els infants menors de 3 anys tenen una capacitat d'atencio limitada
com subratllen alguns entrevistats, perd precisament per aquest motiu, les
activitats sovint es divideixen en diferents parts. Els museus sén conscients que
la durada de les activitats pot ser molt diferent entre dos grups d'infants, per les

seves caracteristiques particulars. Un dels museus afirma que compleixen la

91



demanda especifica de les escoles, "si I'escola ens diu en mitja hora, ho fem (...)
Hem de confiar en el professional de I'escola. També ens agrada que confiin en
nosaltres com a professionals del museu en altres aspectes, aixi que el mateix a
I'altra banda", referint-se al fet que el professorat coneix millor que el museu les
necessitats i caracteristiques del seu grup d’infants. Finalment, alguns museus
consideren que de vegades és possible que l'activitat acabi durant més temps
del previst, sobretot si I'Ultima part de la visita inclou temps per a jugar o explorar

amb material del museu i els infants s'ho estan passant bé.

Envers I'organitzacio i implementacié de les activitats, practicament en la seva
totalitat sobn conduides per un unic professional del museu, i només tres de les
activitats (10%) sén realitzades per dos professionals. Si que es necessita la
preséncia de professionals de I'escola per acompanyar el grup d'infants durant
I'activitat en el museu. En aquest sentit, és frequent (en un 60% dels casos) que
2 o 3 professionals de l'escola estiguin presents durant l'activitat al museu,
mentre que en un 16,67% dels casos el professorat de I'escola que acudeix al
museu son 1 o 2 segons el grup, o fins i tot només un (16,67%). Menys frequent
és que el grup d’infants estigui acompanyat per 3 o 4 professionals de I'escola
(6,66%) encara que depén de les caracteristiques especifiques del grup. Com
subratllen alguns entrevistats, "hi ha més mestres o auxiliars d'educacio especial
que acompanyen els nens si en el grup hi ha alguns nens amb necessitats
educatives especials" o "si els nens soén d’edats diferents, és a dir, nens d'1 a 2

anys, ide 2 a 3 (...) vénen amb més professionals".

Pel que fa a la tipologia de les activitats, a la Figura 7 es poden observar les 8
categories (ampliant en dues les detectades anteriorment) i la seva prevalenca.
Les activitats basades en I'experimentacio son les més frequents amb un 23,33%,
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seguides de les visites guiades (20%) i les activitats que inclouen visita guiada a
la primera part complementada amb taller a la segona part (el 16,67% de les

activitats pertanyen a aquesta categoria).

Figura 7. Categories d’activitats educatives dels museus per a les escoles

infantils de 0 a 3 anys

El museuva al'escola
Experimentacio
Itinerari

Joc

Visita guiada

Visita guida i taller
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Font: Elaboracio propia

Les caracteristiques especifiques i la descripcié de les 8 categories s'expliquen

a la seguent seccié.
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4.2.2. Caracteristiques de les vuit tipologies d’activitats (a I'’etapa 0-3)

Les wvuit tipologies d’activitats didactiques per a infants de 0 a 3 anys en els
programes educatius dels museus catalans, en ordre de la seva prevalencga son:
experimentacio, visita guiada, visita guiada amb taller, el museu va a I'escola,
taller, joc, itinerari i visita no guiada. Les seves caracteristiques s’exposen a

continuacio.

Experimentacio

En aquesta categoria, que és la més frequent de les tipologies d’activitats que
els museus ofereixen a les escoles per infants menors de 3 anys, la caracteristica
principal és que l'alumnat esta immers en un espai i en propostes on pot
experimentar i explorar (Figura 8). Es converteixen en protagonistes a través de
diferents accions, per tal d’explorar mitjangant els seus sentits i investigar les
propietats d'ingredients (com la xocolata al Museu de la Xocolata) o de materials
(com el suro al Museu del Suro); aixi com manipular objectes i instal-lacions
(engranatges, sorra, imants, politges...) i les seves combinacions en un espai
cientific del Museu de la Ciéncia i de la Tecnica de Catalunya. També poden
descobrir i fer preguntes sobre materials naturals (fossils, banyes, petxines,
plomes...) en el cas del Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona; i experimentar
com es viu en altres époques de la Historia com la Prehistoria (vestint-se amb
roba d'época i interactuant en un campament recreat), a I'interior del Museu de

Lleida Diocesa i Comarcal.
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Figura 8. Exemples de propostes d’experimentacié en els museus

Experimentacié amb la xocolata

Font: Museu de la Xocolata 7

Experimentacié amb materials: el suro
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Font: Museu del Suro



https://museuxocolata.cat/
https://museudelsuro.cat/

Espai d’experimentacié

9 Espai Explora 0-6

Font: MNACTEC - Museu Nacional de la Ciéncia i la Técnica de

Catalunya

Experimentacié amb materials naturals

Font: Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona 7
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Experimentar la vivéncia en un campament prehistoric

Font: Museu de Lleida | Museu de Lleida: diocesa i comarcal

En aquesta tipologia d’activitats és important que I'espai inclogui diferents arees
on els infants poden triar i alhora interactuar o cooperar entre ells. EI més
rellevant en aquestes propostes és que els infants es puguin centrar en
I'experimentacid. En aquest sentit, alguns dels professionals dels museus
entrevistats afirmen que els infants tenen una curiositat innata i que procuren que
els espais museistics per a menors de 3 anys siguin neutres, sense molts colors
ni distraccions, per afavorir la seva interaccié amb les propostes i materials del
museu. En aquestes activitats didactiques, per tant, els infants poden explorar
amb aspectes relacionats amb la ciéncia o la historia, desenvolupar habilitats de
pensament, apropar-se a conceptes com els pesos mitjangant balances, fer
deduccions per construir o analitzar propietats dels materials. Un dels museus
atribueix gran importancia a tenir una part final de I'activitat que permeti compartir

les diferents troballes i preguntes que els infants han fet durant I'experimentacid.
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Visita guiada

Es important conceptualitzar que aquesta categoria no es correspon a una visita
guiada tradicional per a public adult, ja que no es tracta només d’una visita guiada
on es realitza una explicacié verbal. Els museus que ofereixen visites guiades a
escoles infantils menors de 3 anys inclouen diferents elements (Figura 9) com
treballar a partir dels sentits o de paisatges sonors per exemple al Museu d'Art
de Cerdanyola - Can Doménech; o també mitjangcant personatges com titelles,
musica, cangons i expressio corporal al Museu Nacional d'Art de Catalunya. La
descoberta dels espais museistics també es pot fer a través de cangons infantils
populars amb un recorregut dinamic per l'interior del museu com passa en el
Museu Déu del Vendrell o a partir de materials didactics, recreacions o fossils

com ocorre en el Museu de Lleida Diocesa i Comarcal.

Un dels entrevistats afirma que una visita guiada "és un descobriment, és un
primer descobriment del museu, que és el que ens demanen les escoles (...). La
visita és senzilla per a les llars d'infants, i es fa a través del joc i diferents
elements". Un altre museu considera el llenguatge musical i plastic com a
fonaments en la visita, i també subratlla que "quan els nens tant petits visiten un
museu, ha de ser una experiencia lligada al seu context i realitat, i el museu ha
d'oferir experiéncies agradables". En relaci6 amb les visites guiades, alguns
museus dissenyen materials i activitats especifiques per a les escoles amb la
intencid que es puguin realitzar amb els infants abans i després de la seva visita
al museu. En alguns casos, el museu envia a l'escola llistes de musica o idees
especifiques per apropar als infants obres d'art que trobaran al museu quan facin

la visita guiada.
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Figura 9. Exemples d’elements que formen part d’'una visita guiada

Us dels sentits

Font: MAC - Museu d'art de Cerdanyola del Vallés

Rutes per les sales del museu

Font: Museu Deu
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Visita guiada i taller

Aquesta tipologia d’activitat esta conformada per dues propostes. En primer lloc,
la visita guiada, en la mateixa linia que s'ha explicat en l'apartat anterior, inclou
elements dinamics, per exemple, narratives o llenguatges artistics durant la visita.
Al Museu Thermalia, la historia d'un animal mitologic, un lled, s'utilitza com a
element que impulsa la visita guiada i acompanya els infants també en el taller
posterior per experimentar les aigles termals de la Font del Lleé (Figura 10) i els
termes romans. La Vil-la Casals-Museu Pau Casals ofereix una visita guiada que
utilitza com a fil conductor el personatge de Pau Casals quan era petit. La visita
es completa amb un taller basat en la musica i el moviment, on els infants poden

imitar diferents animals marins i escoltar el so d'un violoncel, instrument que
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tocava en Pau Casals (Figura 10). El Museu de Lleida Diocesa i Comarcal ha
dissenyat diferents activitats amb aquestes dues parts, visita guiada i taller, i
sovint, es poden complementar amb un itinerari pel centre historic de Lleida. En
aquestes propostes, el museu inclou, per exemple, la historia de Pinotxo com a

fil conductor, o un taller de pintura rupestre.

Un dels entrevistats afirma que ofereixen "experiéncies senzilles i vivencials" i
intenten apropar la cultura i la historia de la ciutat als infants. Els i les
professionals del museu també subratllen que és interessant que I'escola hagi
treballat préviament diferents aspectes del museu abans de visitar-lo amb el grup
d’infants, perqué "quan arriben els nens, reconeixen les coses que expliquem,
les cangons... i estan encantats, realment es converteix en una activitat molt

bonica", afirma un dels professionals del museu entrevistats.

Figura 10. Exemple d’espai extern per a un taller i element musical

vertebrador d’un taller

Font del Lleé on experimentar amb les aigues termals

Font: MUSEU THERMALIA
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Violoncel: escolta i aproximacio a I'instrument

Font: Museu Pau Casals - Educa

El museu va a l'escola

Hi ha museus catalans que ofereixen la possibilitat “d'anar” a I'escola infantil en
'etapa 0-3, com una via per portar I'experiéncia museistica a les aules. Per
exemple, el Museu Deu va comencgar a anar a la llar d'infants per apropar a
'alumnat artistes com Picasso, Mird, Kandinsky o Van Gogh, i ara, el museu
també ofereix aquesta activitat basada en artistes catalans: Joaquim Sunyer,
Miquel Villa i Ramon Calsina. Els i les professionals del museu van a I'escola i
expliquen les seves obres, animant els infants i I'escola a anar al museu
posteriorment per veure les obres originals dels artistes que s'exposen en el seu
interior. Amés, quan el museu va a l'escola, els infants dibuixen els seus quadres
inspirats en els artistes, i tots aquests “quadres” infantils es mostren al museu

exposats al final del curs escolar, convidant les families a anar-hi. Una de les
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professionals del museu entrevistades subratlla que "primer els visito [els nens]
a la seva escola, i després em visiten a mi al museu, i poden veure les obres
originals que els havia explicat a I'escola. No us podeu imaginar la seva emocio".
Precisament per aquest motiu, seleccionen els artistes amb els quals treballen a
I'nora de dissenyar les activitats per a menors de 3 anys considerant que després

els infants puguin admirar una obra original al museu.

Per altra banda, el Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona va crear una
activitat especifica per a aules de 2 a 3 a les escoles infantils, i que a més a més
en alguns casos fins i tot ha transcendit als grups de 0 a 1ide 1 a 2 anys. L’equip
professional del museu va preparar un projecte anomenat "Niu volant" que conté
un equipatge o contenidor transportable amb material per a realitzar propostes
didactiques a l'aula (Figura 11), afavorint el desenvolupament d’'una perspectiva

cientifica en els infants.

Figura 11. Proposta “Niu volant”: el contenidor

Font: Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona
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Figura 12. Proposta “Niu volant”: mostra dels “sub-nius”

Font: Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona

Els materials es divideixen en "subnius" (Figura 12) relacionats amb animals
invertebrats (insectes, petxines, invertebrats marins...), animals vertebrats
(cranis, ossos, pells...), minerals i pedres o elements vegetals (herbes
aromatiques, arrels, llavors, fruits...). Una professional entrevistada explica que
la idea de portar el seu material a I'escola va sorgir perqué les llars d'infants
tenien dificultats per organitzar la visita al museu, per exemple en relacié amb el
transport o els horaris. En aquest sentit, el museu arriba a I'escola a través dels
materials i és important realitzar una formacié als i les professionals de I'escola.
L'equip educatiu del museu treballa amb I'escola durant la preparacio de la sala
0 espai on col-locara el material, els déna consells de com treballar-ho amb els
infants i comparteix la visi6 del museu durant les primeres sessions a l'escola.
No només és important mostrar el material, sind6 també explicar com es pot

treballar a classe, les preguntes que sorgeixen de la interaccié amb els materials
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i com fomentar la curiositat dels infants i la seva investigaci6. Tots aquests
aspectes s'inclouen en la formacié i en els materials i guies que el museu

comparteix amb I'escola.

Taller

Aquesta categoria se centra en propostes practiques vinculades amb la tematica
del museu. Per exemple, el Museu de I'Estampacio ofereix tallers d'estampacio,
creacio i tintat. Totes aquestes activitats estan a més a més associades a contes
i personatges (Figura 13) per involucrar els infants i oferir un context més
significatiu a l'activitat, a través dels personatges dels contes, per exemple,
concretant un taller sobre la roba dels protagonistes de la historia, entre els quals,
un conill. Les técniques dels tallers estan adaptades a infants menors de 3 anys,
per exemple, en el cas de I'estampacio, utilitzen la técnica d'estampacié al bac.
Un dels tallers també inclou una creacié col-lectiva on els infants poden

interactuar amb els seus companys i companyes.

Una de les entrevistades explica que el museu "té un espai molt acollidor, amb
taules petites i llargues (...), els agrada molt, gaudeixen de l'estampat alla i
acaben plens de pintura, que és l'objectiu, els agrada molt". Tot i que ofereixen
principalment tallers, durant la realitzacié dels tallers també es realitzen
explicacions sobre tints o elements relacionats amb la tematica tal de

complementar l'activitat.
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Figura 13. Exemple de proposta didactica oferta a les escoles consistent
en un taller d’estampacié relacionat amb el personatge del conte

préviament explicat

Petits
estampadors

Font: Museu de I'Estampacié de Premia de Mar

Joc, Itinerari i Visita no guiada

Aquestes tres ultimes categories son les que els museus ofereixen amb menys
frequéncia a les escoles infantils de 0 a 3 anys. Mitjangant el joc, per exemple,
els infants poden explorar la xocolata al Museu de la Xocolata o aprendre sobre
el mon dels animals a través d'un memory al Museu de Lleida Diocesa i Comarcal.
Aquesta tipologia d’activitats, segons un dels entrevistats, "és una de les
activitats que funciona molt bé amb els nens, perqué descobreixen els animals a

partir de la iconografia d'objectes o obres d'art del museu. En primer lloc, juguem
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un memory on identifiquem els animals, aparellant I'animal real amb l'equivalent
de l'obra d'art del museu. Expliquem algunes caracteristiques dels animals i
després utilitzem les imatges del memory, i fem una passejada buscant... Els
nens descobreixen el museu pas a pas". L'itinerari és una altra categoria
d'activitat que ofereixen els museus, concretament, el Museu del Suro va
dissenyar una activitat a I'exterior del museu, en un bosc de suredes proper. Es
un recorregut centrat en la recerca de pistes relacionades amb animals, fruites i
el propi suro. En aquesta activitat, "també expliquem sobre els incendis, sobre
les caracteristiques del suro, que €s un material ignifug. També sobre el respecte
pel medi ambient, que és molt important, i una mica de biodiversitat, breument a
aquestes edats", afirma un dels professionals, subratllant la rellevancia
d'introduir totes aquestes questions des d'edats primerenques. Finalment, el
Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona ofereix una visita no guiada per a totes
les escoles que vulguin visitar el Jardi Botanic. EI Museu ofereix un mapa i
explica la riquesa del Jardi, animant a complementar el recorregut visitant

algunes de les exposicions.

4.2.3. Objectius de les activitats didactiques i context dels programes

educatius dels museus per a infants de 0 a 3 anys

Per entendre el potencial educatiu de les propostes didactiques dels museus aixi
com el seu context, s’analitzen, per una banda, els objectius de les activitats i,

per altra banda, el procés de creacio i evolucio de les mateixes.

En els programes educatius s’ofereixen 30 activitats per a escoles infantils de 0

a 3 anys i hi ha 87 objectius associats a les 30 activitats. Es va dur a terme una
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analisi tematica dels 87 objectius per identificar les seves categories. Tenint en

compte que alguns objectius inclouen més d'un objectiu, es van identificar un

total de 104 objectius. Les categories detectades en relaci6 amb I'objectiu

principal sén 9, tal i com es pot observar en la Taula 5, on s’inclou també el

nombre d’objectius relacionats amb cada categoria i el percentatge al qual

correspon en relacio amb el total d’objectius.

Taula 5. Categories dels objectius educatius (N=104) de les propostes dels

museus per a I’etapa 0-3

Categories Nombre d’objectius | Percentatge
corresponents a la | del total
categoria

Aprendre 29 27,88%

Descobrir el museu 7 6,73%

Desenvolupar actituds 11 10,58%

Desenvolupar diferents llenguatges 6 5,77%

Desenvolupar habilitats 24 23,08%

Experimentar 15 14,42%

Gaudir 5 4,81%

Oferir un espai de benestar 4 3,85%

Treballar 'educaciéo emocional 3 2,88%
104 100%

Font: Elaboracio propia
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En aquest sentit, el 27,88% dels objectius tenen com a finalitat principal
I'aprenentatge dels infants, i el 23,08% dels objectius se centren en el
desenvolupament de les habilitats de l'alumnat. Els objectius centrats en
I'aprenentatge i les habilitats es poden dividir en subcategories (Figura 14) per

comprendre millor els seus proposits educatius.

Figura 14. Subcategories dels objectius centrats en I'aprenentatge i les

habilitats dels infants (0-3)

Aprenentatge Habilitats
Flora-fauna De raonament
(51,72%) (25,00%)
Art (17,24%) Investigatives
e (20,83%)
Propietats dels
materials Musicals (12,50%)
(17,24%)

D'observacio
(12,50%)

Historia (6,90%)

Matematiques
(3,45%)

Socials (8,33%)

Mausica (3,45%) D'atenci6 (8,33%)

Motores (8,33%)

D'expressio (4,18%)

Font: Elaboracié propia
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Més de la meitat dels objectius d'aprenentatge tenen com a objectiu que els
infants coneguin diferents aspectes de la flora i la fauna, per exemple en relacio
a l'alzina surera, els animals vertebrats i invertebrats, roques o minerals. Els dos
seguents blocs d’objectius centrats en I'aprenentatge més frequents, amb una
mica més d’una sisena part del total cadascun, soén els vinculats a I'art i a les
propietats del materials. Per una banda, els objectius relacionats amb I'art,
pretenen, per exemple, apropar als infants I'art romanic, descobrir multiples
manifestacions artistiques, fer servir diferents técniques o experimentar amb els
colors. Per altra banda, els objectius relacionats amb les propietats dels materials,
es centren per exemple, en les propietats de l'aigua, les cobertes d’alguns

animals o el suro.

La tematica del museu és important en el tipus d'habilitats que es pretenen
desenvolupar en els infants, i en aquest sentit es troben diferents subcategories
molt diverses com les habilitats d'expressid, les habilitats d’'observacié i atencio,
les habilitats socials o les habilitats motores i musicals, totes elles amb un
percentatge entre el 4 i el 12%. Les habilitats de raonament s6n les més habituals,
amb un quart per cent del total, centrant-se en desenvolupar en els infants la
capacitat per fer-se preguntes, resoldre petits problemes, comparar o associar
causes-efectes. Les habilitats d’investigacio, en bona part relacionades amb les
anteriors, és la segona subcategoria més frequent que es pretén desenvolupar
en les activitats didactiques dels museus, per exemple, a través d’espais on es
pot experimentar amb 'assaig-error o descobrir a través d’hipotesis i consulta de

materials com llibres adequats a I'edat.

Retornant a les categories de la totalitat dels objectius, més enlla dels objectius
centrats en l'aprenentatge i les habilitats, les altres dues categories meés
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importants inclouen, d'una banda, l'experimentacié (14,42%) amb ['objectiu
d'explorar a través de diferents sentits o manipular nous materials, i, de l'altra, el
desenvolupament d'actituds (10,58%). En aquest sentit, les actituds inclouen el
respecte pel propi museu i els seus espais, apreciar les obres d'art, desenvolupar
progressivament valors com el respecte cap a la diversitat i també crear actituds
positives en els infants vers el museu perquée tornin més endavant, per exemple,
amb les seves families. Un dels entrevistats afirma que un dels principals
objectius és "que tornin. | tornen amb els pares, perqué els nens els expliquen el
que van veure al museu, i tornen a ensenyar-ho als seus pares. | amb aixo, ho
hem aconseguit, hem aconseguit I'objectiu. Els nens ho han gaudit i quan arriben
a casa, bé, jo els vaig dir (...) quan arribis a casa, expliques a la teva mare i al
teu pare i a tothom, el que vas veure (...). | ara venen al museu families els pares
de les quals van venir aqui quan eren nens, i ara venen amb els seus fills...".
Aquestes actituds positives s'han de desenvolupar des d'edats primerenques,

afirmen alguns dels professionals dels museus entrevistats.

Totes les altres categories tenen una preséncia menor, menys del 7% cadascuna.
Es centren en la descoberta senzilla i enriquidora del museu, en poder
desenvolupar diferents llenguatges (corporal, musical, plastic, verbal), en
aconseguir que els infants gaudeixin de la visita al museu, en treballar 'educacié
emocional i en oferir un espai de benestar per a aquest public infantil. Un dels
entrevistats subratlla que en els objectius és rellevant estar atents "al benestar
dels nens. Volem que se sentin comodes des de l'arribada al museu, perqué el
que desitgem és que la seva visita es converteixi en una primera experiencia

positiva alla, i que tinguin un bon record de la seva visita al museu".
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En relacié a I'origen i evolucio de les 30 activitats, la majoria de les activitats, el
46,67%, es van crear fa entre 11 i 15 anys, i un altre 23,33% té més de 15 anys.
Un 20% de les activitats va ser dissenyada en els darrers 5-10 anys, i només un
10% és més recent, incloent les activitats creades fa menys de 5 anys. En aquest
sentit, el 70% de les activitats es van crear fa més de 10 anys, i encara que
algunes d'elles es mantenen com en el seu origen, com afirmen alguns
entrevistats, la majoria de les activitats es revisen i adapten al llarg dels anys. La
seva evolucié ha estat relacionada amb diferents factors com subratlla el
personal de mediacié educativa dels museus: "les activitats han anat canviant
lentament, a través de I'experiéncia i el feedback de I'escola. Perd tenen una
llarga trajectoria”, "durant els anys aprenem (...) dia a dia aprenem molt. |
treballem junts, professors i educadors de museus, i funciona molt bé. Hem de
fer-ho. Hem d'utilitzar sinergies i treballar junts" o "aquesta activitat no és una
activitat que es va crear i ja esta. No (...). Ha estat auditada per la xarxa de
museus de la regid, i per pedagogs que han treballat aqui". Un altre factor que
ha impulsat el canvi d'activitats és I'evolucié de la societat, i els museus també
adapten les activitats segons els valors i inquietuds socials, per exemple, un
participant afirma que el museu ha modificat els contes per "trencar estereotips,
estem treballant molt en educacié social", fent un gir en la protagonista de la
historia que expliquen, amb una figura femenina enfocada a I'ambit cientific i fora

dels canons fisica tradicionals.

Finalment, en relacié amb les principals motivacions dels museus per crear
activitats per a escoles infantils de 0 a 3 anys, és rellevant subratllar que alguns
dels museus inclouen aquest rang d'edat des de l'inici del desenvolupament del

seu programa educatiu. Els i les professionals del museu entrevistats expliquen
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que la seva activitat ha funcionat "durant gairebé 20 anys, practicament des de
la inauguracié del museu (...), era un proposit molt solid del museu treballar amb
les escoles”, i un altre museu explica a la seva web que "és important donar als
meés petits l'oportunitat de participar en el museu". En aquest compromis és
important el vincle entre els equips professionals del museu i de I'escola, com
afirma un entrevistat: "el nostre projecte és fruit d'una proposta col-laborativa
amb la comunitat educativa (...), la idea no és que el museu crei un projecte
educatiu que s'imposi a les escoles o que contracti una empresa perque ho faci
i l'implementem. No. Més aviat, proposem fer un projecte col-laboratiu (...) a
través d'uns seminaris (...) on es van inscriure 42 professors des de les 0-3
escoles a l'educacié d'adults, és a dir, tant de I'educacié formal com de I'educacié

no formal".

Cada museu pero, té el seu propi context, visio i evolucié. Altres museus van
comencar a oferir activitats per a infants de 0 a 3 anys a partir de la demanda de
les escoles infantils, tal com afirmen alguns entrevistats, "hi ha molt poca oferta
d'aquest tipus d'activitats", aixi com "sorgeix d'una demanda feta per I'escola de
0a3.Esel que penso, si tens una necessitat, vine i explica'ns-ho, i si podem, ho
farem (...), una mestra d'una llar d'infants em va preguntar si podiem fer alguna
activitat perqué els nens poguessin venir al museu, i després vam crear una
activitat que és la mateixa que seguim oferint perqué funciona molt bé". | en la
mateixa linia van sorgir les propostes didactiques on els museus i els seus
materials van a l'escola, a partir de diferents dificultats detectades que
suposaven un handicap a les escoles de 0 a 3 quan s’havien de desplagar per

anar a un museu.
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4.2.4. Experiéncia dels infants en el museu

El treball de camp en els museus permet aprofundir i entendre com es preparen
els espais i materials per als menors de 3 anys, aixi com conceptualitzar com
treballa el museu en I'etapa d'educacié infantil i quina és la vivéncia dels infants
quan visiten el museu. En relacié amb els espais, mentre que alguns museus
adapten l'activitat a les caracteristiques dels infants menors de 3 anys pero en
els mateixos espais que per a la resta de public (Figura 15), altres museus
disposen d'espais especifics dirigits a aquest rang d'edat, o bé per a infants de 0

a 3 anys (Figura 16), o bé per a tota I'etapa infantil de 0 a 6 (Figura 17).

Figura 15. Espai compartit on es desenvolupa una activitat per al primer

cicle d’educacio infantil

Font: Elaboracioé propia al Museu Deu, El Vendrell.
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Figura 16. Espai especific per propostes educatives amb infants de 0 a 3

anys

(W

Font: Elaboracio propia al Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona, Barcelona.

Figura 17. Espai especific per a I’experimentacié dels infants de 0 a 6 anys

Font: Elaboracié propia al Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya, Terrassa.
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Els museus utilitzen els seus espais per crear activitats que permetin als infants
experimentar i viure una experiéncia positiva. Cada espai (Figura 18) pot
convertir-se en una zona de descobriment per als infants petits, a través del cos,
els sentits o l'observaci6. Alguns museus tenen escales, i aquest és un aspecte
que les escoles han de tenir en compte en relacio amb les caracteristiques dels
grups que visitin el museu. Es un fet que es pot organitzar, i els infants -tenint en
compte les diverses necessitats i edats- poden pujar i baixar escales (Figura 19)

com a part de la descoberta del museu.

Figura 18. Infants de 2 anys descobrint un espai del museu

Font: Elaboracioé propia al Museu Deu, El Vendrell.
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Figura 19. Infants de 2 anys desplagant-se pel museu i pujant escales

Font: Elaboracio propia al Museu Deu, El Vendrell.

En relaci6 als materials i el conjunt de recursos implicats en les activitats infantils,
aquests es seleccionen o preparen tenint en compte les necessitats i interessos
dels infants menors de 3 anys. Per exemple, creant una visita guiada a partir de
quadres d’art on apareixen tematiques que motiven els infants, com poden ser
personatges o animals (Figura 20) que s’associen a titelles i musiques, alhora
que enllagant-ho amb un fil conductor i diferents cangons infantils que 'alumnat
coneix. O també amb la preparaci6 de zones i materials que permeten
I'experimentacio (Figura 21) i I'exploracié dels infants, o que promouen la seva

creativitat o el pensament cientific (Figura 22).
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Figura 20. Mostra de quadres que formen part d’una visita guiada

Font: Elaboracié propia al Museu Deu, El Vendrell.
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Figura 21. Materials i propostes que promouen I’experimentacio dels

infants

Font: Elaboracié propia al Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya, Terrassa.
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Figura 22. Materials del museu proposats per a afavorir el pensament

cientific dels infants

Font: Elaboracid propia al Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona, Barcelona.
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Els infants interactuen amb tots aquests materials i espais de diferents maneres
en funcio de la tipologia d'activitat. La seva experiéncia dins un museu pot ser
totalment diferent, per exemple, sil'activitat pertany a la categoria de visita guiada
o d’experimentacio, tal i com s’exposa a continuacio. No obstant aixd, hi ha
aspectes comuns com la rebuda dels infants quan arriben al museu. El personal
de mediacio educativa del museu els dona la benvinguda, es fan presentacions
per coneéixer-se i les preguntes inicials inclouen si coneixen el museu on es
troben, conjuntament amb la preparacio del grup, per exemple, si cal desplagar-

se a un espai concret del museu.

En els casos on l'activitat pertany a la categoria d'experimentacio, els infants
poden explorar els materials, fer preguntes i descobrir les propietats d’aquests
materials. Els i les professionals dels museus afirmen que hi ha moments magics
en qué l'alumnat col-labora i es sorprenen quan passa alguna cosa inesperada,
per exemple, degut a la combinaci6 de materials. Quan un dels objectius
educatius que el museu es planteja és desenvolupar habilitats d'investigacio i
raonament, el personal de mediacié educativa del museu anima als infants a
buscar respostes autbnomament, per exemple, a través de multiples preguntes
o suggerint-los que facin una ullada a llibres especifics situats estratégicament a
prop dels materials (Figura 23). D'aquesta manera, els infants poden observar,
comparar i pensar, per exemple, a quin animal correspon una petjada o ploma
concreta. A més a més en alguns casos es disposa d’un espai especific (Figura
24) per compartir al final de la visita els descobriments que els infants han fet

durant l'activitat.
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Figura 23. Llibres i contes situats a la zona d’experimentacié per afavorir

les habilitats d’investigacio

Font: Elaboraci6 propia al Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona, Barcelona.

Figura 24. Espai per a la trobada final, compartir descobertes i llangar

noves preguntes per a continuar investigant a I’aula

Font: Elaboracid propia al Museu de Ciéncies Naturals de Barcelona, Barcelona.
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Els i les professionals dels museus, en aquesta part final de la proposta,
segueixen promovent les habilitats dels infants animant-los a ells i als seus
mestres i equip educatiu a continuar la investigacio a l'escola, per exemple, fent
fotografies dels materials que interessen als infants, per tal de buscar més
informacioé quan arribin a classe. Durant el transcurs de la proposta, I'alumnat
s’observa motivat i generant moltes preguntes noves, a les quals no obtenen
resposta per part d’'un adult, siné que s’afavoreix la recerca o deduccié de les
respostes. L'observaciéo no participant apunta que els infants han tingut una
experiéncia agradable, i en el tancament d’'una de les propostes, quan les
professionals del museu els agraeixen la seva visita, un nen exclama

espontaniament: "gracies a vosaltres!".

Per altra banda, en els casos en els quals I'activitat correspon a una visita guiada,
el personal de mediacid educativa del museu prepara materials per motivar i
cridar l'atencié dels infants. Per exemple, presentant una caixa especial a
I'arribada al museu, vertebrant-se com a fil conductor al llarg de la visita guiada,
ja que apareixen alguns personatges que surten de la caixa (Figura 25) per
interactuar amb els infants o amb les obres d’art exposades al museu. Tots
aquests personatges tenen una caracteristica comuna: son protagonistes de
cancons infantils tradicionals. Per tant, els quadres d’art, les seves histories,
personatges o elements, es relacionen amb cangons que els nens i nenes
coneixen, i poden cantar junts mentre sona la musica (en aquest cas, la musica
emergeix des de la caixa, on el professional del museu té una tauleta que no és
visible per a 'alumnat). Els infants es sorprenen, somriuen i aplaudeixen mentre

sona la musica.
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Figura 25. Moment de la visita guiada: la professional del museu crea un

ambient “magic” buscant un personatge musical que interactuara amb un

quadre

Font: Elaboracioé propia al Museu Deu, El Vendrell.

Durant la visita guiada, els i les professionals del museu fan preguntes i busquen
generar complicitat amb els infants, desplagant-se pels passadissos i espais del
museu, preguntant-los si poden trobar obres d’art especifiques, per exemple, on
aparegui un determinat personatge o tematica. Els infants busquen aquestes
obres, quadres o escultures, i alguns d'ells no poden evitar accelerar els seus
passos, corrent timidament per trobar-ho i mostrar-se entre ells i a la professional
del museu on son. "Alla, alla!", exclamen finalment, somrient als seus companys

els primers en descobrir-ho. | aixi en diferents moments de la visita, deturant-se
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davant de diferents obres per observar també amb deteniment alguns detalls de

les pintures exposades.

L'Ultim personatge que apareix és una lluna, vinculada a una obra d'art exposada
en el museu, corresponent a l'artista Ramon Calsina, on es representa una
castanyera donant una castanya a la lluna. En els moments finals de la visita,
tots els infants s'estiren a terra, en un ambient relaxat mentre sona una musica
tranquil-la. Una professional del museu té una lluna gran i s'acosta als infants un
per un (Figura 26). Tots i totes volen tocar-la i esperen el seu moment xiuxiuejant
"ara jo, ara jo". Quan acaba la musica, un nen exclama "bravo, bravo" somrient,
i tothom aplaudeix. Els infants es veuen felicos després de la seva visita al museu,
i es preparen per tornar a l'escola i a casa, compartint abans de marxar, en una
petita conversa, el que han fet al museu, i tal com afirma un professional del
museu, "tornen amb els pares, perqué els nens els expliquen el que han viscut

al museu".

Figura 26. Infants de 2 anys tocant una lluna gegant com a part de la visita

guiada al museu

Font: Elaboracié propia al Museu Deu, El Vendrell.
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Independentment de la tipologia d’activitat, és clau considerar que el personal de
mediacié educativa pretén crear un ambient positiu on els infants puguin
descobrir el museu, a través de la preparacid dels seus espais i materials,
disseny de fils conductors, connectar amb els seus interessos, generar
preguntes i buscar respostes, en un entorn on poder aprendre i apropar-se, per
exemple a la ciéncia i I'art, alhora que compartint I'experiéncia amb els seus

companys i companyes.

4.3. Perspectiva dels professionals dels museus i de les escoles

i vincle entre les dues institucions

4.3.1. Motivacions de I’escola 0-3 per anar al museu

Les perspectives de les dues institucions en relacié a la motivacié escolar vers
la visita a un museu es poden observar en la Taula 6, juntament amb la seva

prevalenca.

Per una banda, des de la visi6 dels equips professionals dels museus, sobre per
qué creuen que les escoles 0-3 els visiten, es troben quatre raons. El motiu
principal és el fet d’oferir als infants una experiéncia positiva en un espai diferent,
tal com subratllen alguns dels entrevistats, "és el fet d'educar fora de les escoles,
de tenir experiéncies fora dels espais quotidians, que és molt més enriquidor" o
"quan canvien l'espai d'aprenentatge, també poden posar en practica tot el que
han treballat a classe". Un altre professional d’'un museu afirma que quan els
infants surten de I'escola i arriben al museu "cooperen i interactuen amb els seus
companys d'una manera diferent, i també amb els adults que acaben de conéixer,

i que no son els seus mestres ni familiars".
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Taula 6. Perspectiva dels professionals dels museus i de les escoles

infantils sobre les motivacions escolars per anar a un museu

Perqué les escoles visiten els museus?

Professionals dels museus

Professionals de les escoles

Font: Elaboracio propia

activitat ideal d’'un museu

per als infants

Oferir als infants wuna | 53,85% Com a part d'un projecte | 28,57%
experiéncia positiva en un escolar
espai diferent
Descobrir als infants el | 30,77% Per una col-laboraci6 o | 28,57%
museu iniciativa d’'una institucio
Adquirir aprenentatges 7,69% Acostar i descobrir 'entorn | 19,05%
Apropar la historia de la | 7,69% Apropar art i cultura 14,29%
ciutat als infants

Degut a l'existéencia d’una | 9,52%
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Tal com s’observa, el segon motiu des de la visio professional del museu és el
propi fet de descobrir el museu als infants. En aquest sentit, els i les professionals
dels museus pensen que és important "desmitificar una mica el museu. Es a dir,
en els museus podem seure, podem estirar-nos a terra, podem cantar, podem
cridar, la idea és que el museu sigui de tots, i puguin venir quan vulguin®. Un altre
entrevistat afirma que és rellevant que els infants "sapiguen qué és un museu, i
que el comportament és diferent que en un altre espai. També perquée poden
divertir-se en un espai aixi. Si fos professora, m'agradaria visitar aquest museu
amb el grup dels meus fills". Amb uns percentatges molt menors, s’exposen
altres motivacions com el fet que els infants adquireixin aprenentatges, per
exemple, vers aspectes de la ciéncia, o per tal d’apropar la propia historia local

als infants.

Per altra banda, des de la perspectiva de les professionals de I'escola, i amb
diferéncies significatives amb la visié que s’exposa des del museu, existeixen
cinc motivacions per anar a aquests espais museistics. D'una banda, les escoles
afirmen que visiten el museu com a part d'un projecte escolar i, d'altra banda,
com a part d'una iniciativa o col-laboracié institucional. Alguns dels professionals
entrevistats subratllen que planifiquen la visita al museu en funcié de la tematica
o projecte que treballin a I'escola per tal de relacionar la visita, per exemple
"enguany tenim l'art com a tematica, I'art en molts sentits, I'art plastic, I'art musical,
etc. | per aixd hem decidit visitar un museu" o "estem treballant en un projecte
artistic en aquest moment i anant al museu creem un vincle perqué visitem el lloc

on viuen les pintures".

En relacio a la rellevancia de les iniciatives o col-laboracions institucionals, hi ha
algunes professionals de l'escola que assenyalen aquestes iniciatives com a punt
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de partida per decidir visitar un museu amb els infants menors de 3 anys. Per
exemple, el projecte anomenat "Apadrina el teu equipament" de la Fundacié Tot
Raval que pretén connectar els infants i les escoles amb equipaments culturals
a Barcelona fomenta la implicacié dels centres educatius. "Sempre volem
participar en el que passa dins nostre districte, per aixd aquesta iniciativa ens és
fantastica", afirma una de les entrevistades. Un altre exemple és que alguns
ajuntament o institucions ofereixen la possibilitat de subvencionar les activitats
educatives dels museus per afavorir que les escoles hi participin, com el
Programa de Patrimoni Cultural i Educacié anomenat “Indika” de la Diputacié de
Girona. També hi ha altres museus que creen convenis de col-laboracié amb una
escola concreta, sovint geograficament propera, tal com explica una de les
professionals de l'escola: "durant aquest curs hem tingut un conveni amb un
museu i s'ha implicat tota l'etapa d'educacio infantil, anant al museu i també amb
activitats aqui a I'escola. Ha estat una gran experiéncia", afirmant que s’han vist
implicades tant les aules del primer cicle d’educacié infantil, com el segon cicle i

'alumnat d’educacié primaria.

Entre les altres tres motivacions destacades per les professionals de les escoles,
es pot observar I'interés que hi ha per tal d’acostar als infants el seu entorn més
proper, creant vincles amb el barri o la ciutat, alhora que descobrir diferents
elements vinculats a I'art, la cultura o el patrimoni, i en alguns casos concrets,
decidint anar al museu pel fet d’haver descobert una activitat molt especifica que

s’hi realitza per I'etapa 0-3 i que consideren ideal per al grup d’infants.
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4.3.2. Adaptacié del museu a les necessitats dels infants menors de 3 anys

Per una banda, les respostes dels i les professionals dels museus sobre com

s’adapten a les necessitats de I'alumnat de 0 a 3 anys s'agrupen en quatre blocs:

a)

Asseqgurar-se de fomentar la participacié dels infants

Tal com expliquen alguns dels entrevistats, les activitats que el museu
dissenya per a menors de 3 anys es dissenyen especialment pensant que
siguin ludiques i interactives, per exemple, "utilitzem el llenguatge corporal
i fomentem la seva participacio, i els nens estan molt contents quan
acaben l'activitat", "tenim moltes coses que poden tocar", aixi com
"disposem d’un espai especific al museu per a la seva experimentacio
segura" o "els materials estan pensats i dissenyats per oferir-los [als nens]
enigmes, problemes per resoldre... alguna cosa per investigar i descobrir".
La part manipulativa a través dels sentits i el rol participatiu dels infants és
un element important en les propostes didactiques que els museus
ofereixen, incloent en les diferents tipologies d’activitats la implicacio

directa i activa de I'alumnat.

Escoltar el professorat i els professionals educatius

En el procés d’adaptacié a les necessitats dels infants, és important
coneixer de primera ma quines sOn aquestes necessitats i moment
evolutiu de 'alumnat menor de 3 anys, i per aquest motiu, alguns dels
professionals dels museus afirmen que "podem adaptar el programa a les
seves necessitats [infantils] perqué col-laborem amb els seus professors,
ells ens orienten i co-creem junts", subratllant la importancia de I'opinio i

I'experieéncia dels i les professionals de l'escola, com afirma un altre
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professional d’un dels museus, "vam iniciar aquestes activitats juntament
amb ells [professorat], involucrant diferents professionals per assessorar-
nos". No obstant, cada museu és diferent i compta amb els seus propis
processos de relaci® amb el professorat, i el personal de mediacio
educativa també mostra preocupacio per a poder augmentar aquest vincle

i aixi conéixer millor les necessitats d’aquesta etapa.

Tenir en compte les emocions dels infants

Hi ha una preocupacio rellevant per part dels i les professionals dels
museus sobre els aspectes emocionals quan els infants de 0 a 3 anys
visiten el museu. Un dels entrevistats explica que "busquem el benestar
emocional dels nens, hi prestem especial atencio. Ells [els nens] han de
sentir-se comodes des del moment en qué arriben al museu, perque el
que volem és que es converteixi en una primera experiéncia que crei bons
records de la seva visita al museu". Els equips professionals del museu
saben que els infants han de sentir-se segurs i comodes durant
I'experiéncia, i un dels participants diu: "és important que els nens tinguin
com a referéncia el seu mestre, i després ens presentem, i els expliquem
que farem, perqué és un espai nou per a ells". Altres aspectes relacionats
amb aquesta vessant emocional és la reflexié sobre elements que poden
causar diferents emocions als infants, per exemple, cert rebuig en espais
amb poca il-luminacid, o alegria en trobar-se elements coneguts, ja siguin
cangons o obres que han descobert préviament a I'aula. En aquest sentit,
la relacio entre els propis professionals del museu i les seves arees, per
exemple, 'educativa o la vessant de conservacio, poden generar sinergies
o handicaps a I'hora de preparar una exposicid o sala on els infants
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estaran durant la seva visita al museu, tal com explica un dels
professionals, podent tenir en compte o no les necessitats que s’exposen
des de l'area educativa per tal de crear les condicions més positives
possibles per als infants, alhora que buscant un equilibri intern entre els

departaments i objectius del museu.

Adaptar I'organitzacié del museu

Alguns museus decideixen que quan un grup escolar d’infants menors de
3 anys els visita, no hi hagi altres visites perqué "si hi ha molta gent al
museu, es poden sentir aclaparats o posar-se nerviosos", fet que es pot
relacionar en part amb I'anterior punt de la preocupacio per les seves
emocions. Quan aquesta exclusivitat en la visita del museu no és possible,
alguns museus organitzen amb detall I'ordre de les visites, "intentem que
tinguin una visita tranquil-la, vull dir, que no sigui amb altres grups amb
nens molt grans com les escoles secundaries”. Altres museus asseguren
que tot i ser conscients d’aquest aspecte, els resulta impossible poder
quadrar les franges i visites. També es consideren a nivell d’adaptacio
organitzativa altres aspectes com la preparacié i disseny de materials i
espais, "per exemple, tot esta a la seva algada i tot esta pensat per a nens
molt petits perd no infantilitzat", posant émfasi en la importancia que els
infants puguin accedir a totes les propostes amb autonomia, i alhora sense
caure en una versio “infantil” de I'espai o la decoracid, sind6 mantenint

'esséncia del museu.
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Finalment, destacar que unicament un dels entrevistats afirma que no estan
duent a terme cap adaptacié concretament en el museu vers a aquest public
infantil, considerant que "potser hauriem de fer-ho, no ho sé. Hauriem
d'investigar...". Per tant, I'estreta col-laboracio entre museus i escoles és una de
les claus per poder adaptar els materials, espais i propostes per als menors de

3 anys.

Per altra banda, quan es demana al professorat de I'escola si creuen que els
museus s'adapten a les necessitats dels infants de 0 a 3 anys, més de dos tergos
(68,75%) tenen una resposta positiva. Els que estan satisfets amb les propostes
i adaptacions del museu per a aquest rang d'edat, subratllen aspectes com els
seguents: "ens va sorprendre molt, estava molt adaptat a aquestes edats ja que
van crear una activitat atractiva ben preparada, amb ulls de nen" o "vam quedar
molt contents amb els professionals del museu, ho fan bé, i les seves
explicacions s'adapten als nens". Altres escoles agraeixen que els museus
organitzin la seva visita sense la preséncia d'altres col-lectius o public, disposant
de major tranquil-litat durant la visita, i també el fet que "preparin materials i
elements realment atractius, i a la seva algada", oferint "una experiéncia on els
nens puguin participar activament i explorar". Una de les professionals de I'escola
diu que "hi ha coses que s'adapten i son importants, com I'iUs de la musica i els

titelles. Hem treballat junts per adaptar I'activitat als nens".

Les professionals de les escoles que pensen que els museus no s'adapten prou
a les necessitats dels infants (un 31,25%) esmenten aspectes oposats, com ara
que no els va agradar compartir els espais amb altres grups de persones i
visitants durant la seva visita, ja que afectaven al seu transcurs i en certa manera
podien generar situacions incomodes als infants, o també el fet que no van trobar
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les explicacions adaptades pel grup, en relacio a la seva complexitat o idoneitat.
Aixo demostra que els resultats i éxit de I'adaptacié també depenen de cada cas
i cada museu, amb experieéncies molt diverses segons cada casuistica. Algunes
entrevistades comparteixen que "veiem que els professionals del museu saben
molt, perd quan van a fer la visita no és el mateix parlar amb nens de 2 o 3 anys
o amb alumnes de primaria" o "l'adaptaciéo pedagodgica no és tan bona com
pensavem". Altres questions subratllades son "el ritme és una mica forgat" o "hi
ha alguns problemes com les escales o els banys" ja que a vegades no es tenen
en compte en la planificacié i desenvolupament de les activitats o la visita al
museu. Aquest aspecte, relacionat amb les dificultats en el vincle entre museus

i escoles, s'explora més a fons a la seguent seccio.

4.3.3. Principals dificultats percebudes per part dels professionals de les

escoles i els museus

Els resultats mostren que hi ha cinc dificultats principals que perceben els equips
professionals dels museus i de les escoles. Les categories, que s'observen
respectivament a la Taula 7 i la Taula 8, mostren una alta i rellevant coincidencia
en els temes des d'ambdues perspectives (tal i com s’exposa en la Figura 27),

encara que amb uns percentatges diferents en algunes de les categories.
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Taula 7. Dificultats exposades pels i les professionals dels museus en

relacio al seu vincle amb les escoles infantils 0-3

Dificultats de I'escola o dels infants per arribar al museu o moure’s | 32,14%

en el seu interior

Factors logistics o economics 25,00%
Organitzacio del museu i espais del propi museu 17,86%
Caracteristiques dels infants i de I'escola infantil 14,29%
Necessitat de major experiéncia i formacié 10,71%

Font: Elaboracio propia

Taula 8. Dificultats exposades pel professorat de les escoles 0-3 en relacié

al seu vincle amb els museus

Factors logistics 0 economics 22,73%

Dificultats amb el desplagament, transport o 'autobus 22,73%

Disseny de les activitats del museu o la seva adaptacio a I'edat | 22,73%

Instal-lacions del museu 18,18%

Aspectes relacionats amb dificultats dels infants o les families | 13,63%

Font: Elaboracio propia
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Figura 27. Comparacio entre les dificultats percebudes
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En relacié amb les dificultats vinculades amb el transport o la manera d'arribar al
museu, aquesta és percebuda com la principal dificultat des de la perspectiva
dels museus (32,14%) i una de les més importants des de la perspectiva de les
escoles (22,73%). Tot i aix0, dins la visio de les escoles es troben opinions
contraries vers aquest tema, ja que mentre que algunes professionals educatives
subratllen que viatjar amb infants a un museu és dificil pel tema del transport,
altres diuen que "no és un problema, als nens els encanta anar amb autobus,
porten el cinturd i no és una dificultat". En aquest sentit, també hi ha diferents
reptes associats als sentiments de les families que poden afectar a aquest
transport: "hi ha pares que tenen por, tenen por que els seus fills vagin a la
carretera" o "els nens es cansen si el viatge és llarg". Els professionals dels
museus consideren que la mobilitat €s un gran handicap, i alguns d'ells afirmen
que els mestres "son professors valents..., quan un professor decideix anar a un
museu amb nens de 2 anys és valent", aixi com "la capacitat de mobilitzacié amb
nens tan petits és molt dificil. Crec que un tema important és que el transport, si
s'han de traslladar a una ciutat diferent, ho complica". Una possible solucié és
compartida per un entrevistat, "potser nosaltres [el museu] hem de plantejar-nos
anar a les escoles, perqué és complex per a ells". Perd els professionals de
museus i escoles també subratllen que el cost del transport és un problema, i
aquest aspecte es tracta amb més detall a la seglent categoria de dificultats,

relacionada amb factors economics.

En aquest cas, els aspectes logistics i economics sén percebuts com una
dificultat per ambdds agents (25% per als professionals dels museus i 22,73%
des de la perspectiva dels professionals de I'escola). El personal de mediacio

educativa subratlla que, per exemple, el cost de l'autobus és un problema, i
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afirmen que estan intentant trobar suport economic de diferents institucions per
pagar els autobusos de les escoles que volen anar al museu. També hi ha altres
aspectes logistics que poden ser una dificultat, per exemple I'organitzacié dels
grups, "ens demanen que entrem junts al museu i que fem l'activitat amb dos
grups de nens alhora, pero no té sentit... si fem una activitat amb 50 nens no té
sentit". Finalment, hi ha altres questions logistiques, vinculades a I'organitzacio i
als recursos humans, com alguns professionals del museu afirmen, en relacié a
que les escoles "necessiten més personal quan decideixen anar al museu (...)
potser al final trien altres excursions, anant a llocs més propers a I'escola" o
"quan arriben al museu, per exemple, si és hivern, pot semblar una tonteria, pero
s'han de treure les jaquetes, les motxilles... i tot requereix molt de temps".
Algunes professionals de l'escola també hi estan d'acord, per exemple "si anem
a l'estiu, fa molta calor i es cansen molt" o "per anar a un museu necessitem

mans, i no tenim més mans, necessitem més personal, és questié de recursos".

Altres aspectes logistics els assenyala el professorat de I'escola, en relacié a que
"quan anem a un museu hem de saber com ens organitzarem, si agafarem el
dinar o tornarem a l'escola a dinar, si trobarem banys adaptats perqué alguns
dels nens porten bolquers o comencen a anar al lavabo amb més autonomia”. A
causa de les diferents dificultats, un professional de I'escola afirma que "sempre
hem tingut ganes d'anar fora de I'escola, perd amb nens de 0 a 3 anys és bastant
dificil, els nens necessiten molt d'acompanyament, i per aixd ens encanten les

iniciatives dels museus que creen projectes on van a l'escola"”.

Per altra banda, referent als aspectes relacionats amb l'organitzacié del museu,
els seus espais o instal-lacions, els resultats mostren que tots dos agents
perceben alguns d'aquests factors com una dificultat. Els i les professionals dels
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museus sén conscients que "tenim un problema amb els espais, tenim una
limitacio en aquest sentit, i sabem que els nens menors de 3 anys tenen
caracteristiques especifiques, i de vegades ens costa o ens costa adaptar alguns
espais, per exemple, a l'algada dels nens", i també "alguns dels nostres espais
no son optims per a ells [menors de 3 anys]. Fem un esforg, perd tenim
problemes, per exemple, amb els professionals de la conservacié sobre el tema
de la il-luminacio”. Les professionals de l'escola coincideixen en alguns dels
aspectes relacionats amb els espais, per exemple, "les escales es converteixen
en un handicap per a nosaltres", ja que requereixen temps i segons el grup pot
ser una limitacio a I’hora d’accedir a algunes zones del museu. A més a més, una
professional d’'una escola creu que és molt important que els museus tinguin un
espai especific per a infants menors de 3 anys, perqué "quan vas amb nens tan
petits, estaria bé que hi hagués una habitacié o un espai amb banys i canviadors,

o també un lloc on estar i dinar després de la visita, per exemple, si un dia plou".

Les caracteristiques dels infants, les escoles i les families també sén una
dificultat subratllada des de la perspectiva dels museus (14,29%) i de les escoles
(13,63%). Alguns exemples els comparteixen els equips professionals del museu,
per exemple, "els nens tenen una capacitat d'atencio limitada" o "alguns nens,
depenent de si van néixer al gener o al desembre, tenen diferents habilitats
motrius i quan fem l'activitat, aixd es nota". Les professionals de I'escola afirmen
que "cada vegada tenim més casos de necessitats educatives especials,
situacions familiars diverses, nens que no toleren la frustracio... i tots aquests

son reptes afegits", sumant-se també a la necessitat de més recursos humans.

Finalment, hi ha una diferéncia significativa en I'Ultima categoria. El personal de
mediacié educativa considera que cal més experiéncia i formacié (perd no com
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a dificultat principal, només amb un 10,71%) mentre que les professionals de
I'escola perceben com una de les dificultats més importants (22,73%) el disseny
o l'adaptacié de I'activitat, fet que es pot vincular a la necessitat de major formacié
i experiéncia dels equips dels museus. Precisament aquests professionals del
museu afirmen que cal "formar el personal que realitza les activitats, perque
estan molt acostumats a treballar amb alumnes de primaria i secundaria, i no
tothom té I'actitud o la preparacio per treballar amb nens tant petits, cal adaptar
I'explicacio, ser dinamic, estar obert i preparat per improvisar". El professorat de
I'escola també ho destaca, i, per exemple, un dels entrevistats comparteix que
"els nens necessiten moviment i accio, aixi que crec que [els museus] han de
mirar el seu propi museu i imaginar-se que ets molt petit i pensar qué hi trobaries,
vull dir que si ofereixes alguna cosa atractiva per als nens, els tindras al museu,
i vindran les escoles". Altres professionals de I'escola afirmen que "un museu no
pot oferir la mateixa explicacio i itinerari a adults o a nens petits de 3 anys, pero
si que tot es pot adaptar a ells", aixi com "I'adaptacié pedagodgica és una de les
claus" o "és dificil si no tens estudis d'educacié infantil", esdevenint la formacié

especifica dels professionals implicats en el disseny d’activitats un punt important.

4.3.4. Beneficis de la vinculacié entre museus i escoles infantils (0-3)

En relacié a quins sén els beneficis de la interaccid entre museus i escoles,
s’exposen beneficis concrets per al propi museu, per a I'escola, i per als infants
de 0 a 3 anys. Les respostes es poden agrupar i categoritzar en diferents temes

representats de manera visual en la seguent Figura 28.
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Figura 28. Beneficis de la interaccié entre escoles infantils del primer cicle

i els museus

PERSPECTIVA DEL MUSEU BENEFICIS PERSPECTIVA DE LESCOLA
Desenvolupar Descobrir el Viure una Beneficis Acostar el mén dAfavorir el
les habilitats museu i experiencia per als dels museus i Aprendre E:;?]‘;“J:r;'
dels infants l'entorn {nica infants LSRR infants
Descobrir Connectar Beneficis Involucrar- Enfortir
Aprendre el potencial amb altres perales se en ) Aprendre
agents vincles
del museu educatius escoles reptes
Reivindicar el Donar a Crear nous Beneficis Captar Enfortir el Transferir
Aprendre rol de letapa conexier el visitants per als l'atenci6 de rol del valors
d'educacio museu i el seu - . "
infantil patrimon habituals museus les families museu ‘extra

Font: Elaboracio propia

Com es pot observar a l'anterior figura, hi ha beneficis equivalents des
d'ambdues perspectives, encara que enfocats o expressats en diferents termes.
D'altra banda, també hi ha beneficis que difereixen segons la visio dels
professionals del museu o de l'escola, especialment enfocats a una major
repercussio positiva en el desenvolupament dels infants des de la perspectiva de
les professionals de l'escola, i un major impacte positiu per als museus des del

seu propi punt de vista.

En relaci6 amb quins sén els beneficis per als infants, d'una banda, les dues
institucions estan parcialment d'acord, ja que els i les professionals dels museus
pensen que els infants poden desenvolupar "les seves habilitats d'observacié, de
pensament, de llenguatges...", mentre que les escoles descriuen que visitant i
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realitzant activitats en el museu, "els nens poden desenvolupar la seva creativitat,
i pot impactar en el desenvolupament de la seva personalitat". En relacié amb
els beneficis per als infants, des de la perspectiva escolar, per tant, no es tracta
nomeés d'habilitats, siné també del desenvolupament global i I'aprenentatge que
poden adquirir a través dels museus, tal i com subratlla una entrevistada
"aquestes activitats son cultura (...) i sOn nous éxits per als nens tan petits,

aprenent més sobre el seu poble, aprenent sobre materials, sobre art...".

D'altra banda, el personal de mediacié educativa dels museus comparteix la
importancia d'apropar els museus des de la primera infancia, perqué "si el
descobreixen des de molt menuts, I'experiéncia sera millor a mesura que creixin,
i sera més facil treballar" o "pensem que no és possible estimar el que no
coneixes, aixi que, quan els nens petits saben qué és un museu, sabran abans
el valor d'un museu, i podem crear I'habit dels nens d'anar als museus". En la
mateixa linia, les respostes de les professionals de I'escola mostren que "es
desenvolupen valors dels nens, i creem consciéncia sobre el que és anar a un
museu" aixi com "és un enriquiment, sortir de la zona de confort ['escola] i anar
a un museu, i tot i que els nens son molt petits, estan aprenent i descobrint el

museu".

Els beneficis per a les escoles, realment similars tant des d'una perspectiva
museistica com escolar, mostren que el vincle entre tots dos agents contribueix
al seu propi aprenentatge a partir de la seva interaccido, amb propdsits com
"aprendre noves maneres de treballar que es puguin implementar a I'escola" o
"és un enriquiment també per a nosaltres, com a professors, hem de fer una altra

mirada cap al museu", a més de "hem descobert molts materials [als museus], i
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si volem crear el nostre propi espai cientific, els professionals del museu ens

donen suport”.

Altres beneficis se centren en enfortir els vincles entre els agents, perque els
professionals dels museus afirmen que "ells [les escoles] han d'entendre que el
museu és una escola, com la seva propia escola" o "oferim recursos a les escoles,
crec que nosaltres [els museus] hem d'anar fora de les nostres parets, perd
també les escoles han d'anar fora de les seves aules". En aquest sentit, les
professionals de l'escola diuen que "podem enfortir la relaci6 amb altres
institucions, és una oportunitat per coordinar-nos i oferir alguna cosa junts per
als nens" o "és una manera de crear vincles i mostrar que hi ha una connexio,
un treball transversal, perqué potser estem treballant alguna cosa a l'escola i
després hi ha una activitat relacionada [al museu] i aixd demostra que hi ha una

connexid entre escoles i museus".

Finalment, els beneficis per als museus sén forca diferents des d'ambdues
perspectives. Per exemple, en relacio a la visié dels museus, aquests consideren
que és una oportunitat per guanyar experiencia, "hem d'aprendre molt. Hem
d'aprendre dels nens, d'altres professionals, dels professors... i cada dia és
diferent i sorprenent”. No obstant aixd, les escoles destaquen els valors que
ofereixen els museus: "Crec que és gratificant per al museu tenir el poder de
mostrar la ciutat als nens. El museu del nostre poble ofereix una activitat molt
bonica perd molta gent no ho sap, i és una llastima... perqué é€s molt valués".
Altres beneficis sén compartits per ambdues perspectives, com ara atraure nous
visitants al museu, ja que com afirmen els i les professionals del museu, "les
escoles hi venen amb frequéncia, cada curs académic, i un nen que ha vingut
diverses vegades recorda les visites anteriors... per posar-vos un exemple,

143



dissabte, va arribar una noia de 22 anys amb un amic, i li va dir, jo vaig venir
quan era petita" o "aquest tipus d'activitats ens permeten apropar-nos a un
segment del public que no és el més habitual. Si I'experiéncia és bona, els nens
tornen amb les seves families, i crec que estem plantant una llavor". Aixo també
es manifesta en les escoles, els professionals de les quals consideren que "si hi
ha nens als quals els encanta la visita, potser tornaran amb les seves families i
potser sera la primera vegada per a algunes families" o "promocionem els
museus, perqué pengem la visita a les xarxes socials, perqué les families

estiguin informades. | fem que els nens visquin el museu al 100%".

Un altre benefici que totes dues institucions subratllen és la repercussié positiva
que emergeix de la interaccidé entre museus i escoles. Com afirma un
professional dels museus, "podem demostrar que I'educacié infantil és crucial, i
tots els museus se I'han de tatuar, no es tracta de dissenyar una activitat facil per
als nens de 2 anys, es tracta de donar-li el valor que té". En la mateixa direccio,
les professionals de l'escola afirmen que "sembla que ells [els nens] son massa
petits per fer la majoria de les coses, perd no és aixi. Si adaptes les activitats,
podran gaudir del museu. Aleshores, alguns museus han canviat d'opinio i diuen,
adaptarem materials i activitats per als més petits" o "aquells museus que tenen
en compte nens més petits de 3 anys en la seva oferta estan obrint una gran
possibilitat, veuen que hi ha demanda, perqué hi ha demanda, i la societat esta
demandant aquest tipus d'activitats, perd ens trobem que no hi ha prou oferta".

Aquest punt es tracta amb més detall en el seguent apartat.
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4.3.5. Interés per una major oferta d’activitats didactiques per a I’etapa

educativa dels 0 als 3 anys

Els i les professionals del museu (en un 72,7%) afirmen que els agradaria oferir
més activitats per als menors de 3 anys, per0 subratllen que necessiten,
principalment, més recursos, per exemple, "espais especifics dins del museu, i
no nomes espais, ja que també hi ha altres questions, com el fet que necessitem
meés pressupost o personal”, afirma un professional del museu, mentre que un
altre explica que "seria fantastic oferir més activitats, perd el nombre de
professionals que tenim al museu és el que és... No podem tenir més de tres
grups cada dia", o "necessitariem especialistes perqué és més enriquidor
col-laborar i crear juntament amb professors i investigadors. Estan més al dia de
la feina que podem fer". Un altre entrevistat explica que actualment estan creant
un nou espai especific per als infants de 0 a 3 anys dins el museu, subratllant

que "és una linia que sabem que podem explotar més".

Per altra banda, el 27,3% dels professionals dels museus consideren que no els
agradaria oferir més activitats per aquest public, per diferents motius com "és
dificil trobar activitats que funcionin amb nens menors de 3 anys", i també "per la
demanda... Si tinguéssim més demanda, ens plantejariem ampliar I'oferta",
reflectint per tant també diversitat de percepcions en aquest sentit. Finalment,
alguns professionals del museu també consideren que caldria difondre i
promocionar millor les activitats que ofereixen, afirmant "crec que hauriem de
donar a conéixer la nostra oferta per arribar a més public, és a dir, no es tracta

d'ampliar I'oferta, sind també el public".

En relacié al punt de vista escolar, el 62,50% del professorat de I'escola pensa

que no hi ha prou oferta, mentre que el 18,75% opina que és suficient. EI 18,75%
145



restant afirmen que no saben si l'oferta és suficient o no ja que sempre van al
mateix museu i no han buscat altres opcions, o bé han creat una col-laboracié
amb un sol museu, desconeixent per tant I'oferta d’altres espais museistics. Des
de la perspectiva de les escoles que creuen que no hi ha prou oferta, es
considera que seria interessant que més museus ofereixin activitats per I'etapa
dels 0 als 3 anys especialment pels beneficis en el desenvolupament dels infants.
En aquest sentit, una de les entrevistades afirma que "és una llastima que hi hagi
tan poca oferta, perqué quan anem a un museu, treballem molts aspectes, no
nomeés art, sind el silenci, habits, cultura...". Un altre participant també subratlla
la capacitat d'alguns museus per anar a les escoles quan les escoles no es poden
traslladar al museu, afegint que "seria fantastic que tots els museus poguessin
crear aquest tipus de projectes. Hem participat aquest any i ho hem gaudit. Els
nens de 2 a 3 anys es troben en un moment evolutiu crucial i hem d'oferir-los

experiéncies com aquestes".

Finalment, les professionals de I'escola també consideren que caldria prestar
més atencio a I'etapa educativa dels 0 a 3 anys, perqué "hi ha una gran oferta en
els museus per a nens de 3 a 6 pero és dificil trobar activitats per als més petits",
aixi com "m'agradaria que més museus consideressin els nens més petits de 3
anys, a través d'activitats al voltant de I'art, la ciéncia, la musica... donant-nos
mes visibilitat". També és rellevant que una entrevistada subratlla que en la seva
escola, si 'equip educatiu pensa en una activitat o excursid, per exemple, a un
espai cultural o a un museu, que consideren que seria interessant per als infants,
prenen la iniciativa: "Busco si hi ha una activitat similar, i si no la trobo, busco un
museu on crec que seria possible fer I'activitat o adaptar les seves, i em poso en

contacte amb ells i explorem les opcions. Crec que també es tracta de
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comunicacié”. Vinculat a aquestes processos de comunicacio, es desenvolupa

el seguent apartat.

4.3.6. Interaccié i comunicacié entre els professionals del museu i les

escoles

Els resultats en relacio als processos de comunicacié i interaccié entre ambdds
agents s'organitzen al voltat quatre aspectes: el contacte inicial i I'organitzacié
de la visita de I'escola al museu; els processos de feedback i de col-laboracid
entre les dues institucions per tal de crear conjuntament propostes adequades;
la formacié especifica destinada per als professionals educatius en relacié amb
la tasca i filosofia dels museus; i finalment, diferents sentiments, punts forts i
dificultats que sorgeixen en la interaccid entre els professionals de les escoles i

els museus.

A. Contacte inicial i organitzacid de la visita al museu

En primer lloc, el punt de partida de la interaccio és el contacte per
a l'organitzacié de la visita de I'escola al museu. Els entrevistats
expliquen que la comunicacié en aquestes etapes és principalment
telematica, per correu electronic i també per teléfon. Alguns
professionals dels museus comparteixen que "les escoles solen
trucar-nos per demanar-nos una activitat o taller concret, i els
expliqguem les possibilitats. Després trobem una data i després la
confirmem per correu electronic", o "gairebé un 80% de les
reserves son per teléfon. Es més fluid", aixi com "ara és millor,

perqué fa un temps les escoles no reservaven directament, havien
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de contactar amb el departament de cultura de I'Ajuntament... i vam
decidir que era millor contactar amb nosaltres directament, i les
escoles poden trucar, enviar un correu electronic o venir aqui en
persona si ho prefereixen". En la mateixa linia, les professionals de
I'escola expliquen que "tots els contactes previs son telematics, i
de vegades rebem informacio de les activitats del museu quan
comenga el curs academic. Reservem immediatament per triar la
data i I'hora, perqué preferim anar a primera hora del mati quan
obrin". Un altre entrevistat diu que "en aquest contacte previ, el
museu ens ofereix material per treballar amb els nens de l'escola
abans d'anar al museu". Aixd0 és molt valorat pels docents de
l'escola, ja que aquests afirmen que implementen les seves
activitats a l'aula durant els dies i setmanes anteriors a anar al
museu amb els infants. Si el museu disposa de materials, musica
o propostes d'activitats, les escoles poden utilitzar tots aquests
recursos per preparar la visita, pero si aquests no estan disponibles,
algunes professionals de l'escola també creen les seves propies
activitats abans de la visita al museu, per exemple, "primer vam
anar [els mestres sols] al museu, i utilitzant diferents imatges i
objectes, vam crear un conte. Ho vam adaptar als nens i ho vam
treballar a classe". En aquest contacte previ, també és important
informar sobre caracteristiques especifiques de l'escola o dels
infants que aniran al museu. Els i les professionals del museu
expliguen que "els preguntem si hi ha necessitats educatives

especifiques en el grup. També volem saber si prefereixen dirigir
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I'activitat d'una manera o altra en funcio del que estiguin treballant
a l'escola, perqué de vegades estan treballant en un projecte i

podem adaptar-hi la visita".

. Col-laboracioé per crear junts i feedback

En segon lloc, en relacié amb la comunicacio entre ambdos agents,
els resultats mostren que hi ha alguns aspectes vinculats als
processos de co-creacio i feedback. El personal de mediacié
educativa del museu subratlla que agraeixen les aportacions
professionals de l'escola, perquée "cal parlar per entendre la
dinamica d'un grup d'infants d'aquesta edat. Es dur i cal acceptar
I'ajuda dels professors", diu un dels professionals del museu
entrevistats, mentre que un altre explica que "ens encanta cocrear
amb les escoles. Per aix0 hem estat treballant junts explorant com
fer noves activitats". Alguns museus acaben de comencar a
col-laborar amb les escoles, pero hi ha altres museus que treballen
amb les escoles des de fa anys, per exemple, un entrevistat afirma
que les activitats educatives del museu tenen éxit perque "sén el
resultat d'una col-laboracié amb les escoles durant 25 anys, en la
qual han participat més de 300 professors i més de 2000 alumnes”,
i un altre subratlla que "tots dos som professors [professionals del
museu i professionals de I'escola], vull dir, tots dos estem educant,
els uns dins de l'aula i els altres dins del museu, i seria interessant
que cada vegada més mestres d'escola puguin utilitzar el museu

com si fos seu".
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Pel que fa al procés de feedback després de les visites escolars al
museu, hi ha diferents perspectives. D'una banda, es troben
museus que envien una enquesta al professorat de I'escola per tal
de conéixer la seva opinié i valoracié de la visita. Aquesta és una
manera de detectar aspectes que es puguin millorar, perqué com
afirma un dels professionals del museu "ens expliquen les debilitats
que han sentit durant la visita i comparteixen estratégies per
millorar la nostra feina". Un entrevistat explica que és més que una
enquesta, perqué el museu organitza un esdeveniment cada any,
al final del curs, on els i les professionals de l'escola poden
compartir la seva experiéncia i opinions sobre les activitats del
museu. D'altra banda, hi ha museus que actualment no tenen
establert un procés de feedback ni d’enquestes, perod tenen previst
introduir-lo en un futur proxim, "és un dels punts febles que tenim.
El feedback és informal, verbal quan I'escola acabi I'activitat, pero
sera interessant fer-los una enquesta".

Les professionals de l'escola també subratllen la necessitat
d'aquest feedback, i algunes d'elles afirmen que el feedback és
important perqué "podem dir-los el que pensem, per exemple,
aquesta activitat seria millor si fos més curta, o si poguéssiu fer-ho
d'aquesta manera estaria més adaptada als nostres nens", o "és el
moment de compartir impressions, i podem fer suggeriments per al
curs vinent", aixi com "els expliquem els punts forts i febles i qué
han d'adaptar als nens de 0 a 3 anys". En relacié a la cocreacio

entre tots dos agents, les professionals de I'escola subratllen que
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es tracta d'una oportunitat per aprendre els uns dels altres. Per
exemple, una entrevistada diu que "hem estat involucrats en un
conveni de col-laboracio i ens reunim cada mes per organitzar les
activitats. Es gratificant per a ambdues parts, perqué ens hem anat
cuidant muatuament", mentre que una altra afirma que "som
completament diferents. Ells [els professionals dels museus] estan
acostumats a treballar d'una manera diferent, per exemple, donen
molta importancia a com es col-loquen els objectes, mentre que
nosaltres ens centrem en la perspectiva educativa, i que els nens
puguin tocar o manipular els objectes, pero tot i aixd ho estavem
parlant i arribant a acords, i el resultat ha estat molt bo". Finalment,
alguns professionals de I'escola expliquen que és important que els
museus els escoltin, perquée "de vegades els seus objectius
d'aprenentatge [els objectius del museu] sén massa complexos per
a edats primerenques, i son més adequats per a nens d'entre 4 i 5
anys", aixi com "estem acostumats a treballar amb nens menors de
3 anys, i ens és facil, podem mirar amb ulls de nen. Crec que tots

els museus s'hi poden adaptar, només cal interessar-se".

. Formacidé dels professionals educatius en aspectes museistics

En tercer lloc, sobre la formacid, es troben professionals dels
museus que comparteixen que fa uns anys oferien formacié
especifica al professorat que volia saber més sobre les activitats o
la manera de treballar dins el museu, i que també "teniem una

formacio i a l'inici de cada curs académic, les escoles podien venir
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a explorar les activitats per poder preparar la visita [quan venien
amb nens] sense necessitat d'un professional del museu. Pero avui
en dia prefereixen els professionals del museu per guiar la visita o
realitzar I'activitat". Altres professionals del museu expliquen que
en el procés de formacid és important crear materials que els
professors puguin utilitzar abans i després de la visita. Finalment,
també hi ha museus que van a l'escola, directament o través dels
seus materials, i en aquest cas, la formacié és una de les claus,
perque "cada escola és diferent, i quan els materials del museu
estan alla durant setmanes, podem aconsellar-los [als
professionals de I'escola] com organitzar I'espai d'acord amb els
seus recursos. Anem a l'escola i resolem els seus dubtes, hi som
quan tenen la primera experiencia amb els materials, i podem
compartir amb els professors la manera d'interactuar amb tots
aquests elements, en la mateixa linia que fem al museu". Els
equips professionals de l'escola agraeixen aquesta formacio i
suport, perquée "quan hem d'implementar I'activitat, és dificil adaptar
el nostre espai i preparar l'activitat a I'escola, per la qual cosa és
fonamental que vinguin aqui la primera sessi¢". En relacié a la
formacio i informacié general que els museus ofereixen a les
escoles, alguns dels professors entrevistats expliquen que "vam
assistir a la formacio fa uns anys, perd ara fa anys que no hi anem,
perqué sempre és el mateix", no obstant aix0, altres professionals

de l'escola subratllen que és important apropar a les escoles la
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manera de treballar al museu, i gaudeixen quan els museus

organitzen jornades de formacio.

. Sentiments, fortaleses i dificultats en la interaccid entre els

professionals

En quarti ultim lloc, els i les professionals del museu subratllen que
un dels punts forts de la relacié amb les escoles és la informacié
que obtenen sobre el grup d’infants concret que els visita, a partir
de les converses amb el professorat de I'escola, per exemple, un
entrevistat afirma que "sempre parlem amb els responsables del
grup quan arriben al museu. Es important saber més sobre els nens
i el motiu de la seva visita, i també els expliquem com continuar
I'experiéncia del museu quan tornin a lI'escola", aixi com "ells [els i
les professionals de l'escola] han de parlar amb nosaltres abans
d'arribar aqui, perqué necessiten saber si hi ha banys, si hi haura
espai per a les jaquetes dels nens, si hi ha espai per menjar si plou".
En relaci6 amb els sentiments i dificultats, un professional del
museu explica que "és molt important per a nosaltres que la
persona que fa la reserva de l'activitat sigui la mateixa que vindra
al museu, perque, si no ho és, de vegades hi ha confusions, o part
de la informacié no s'ha rebut correctament", i un altre professional
del museu subratlla la importancia que els docents de I'escola els
expliquin si hi ha infants amb necessitat educatives especifiques
per adaptar les activitats, com s'ha esmentat anteriorment.

Finalment, hi ha impressions generals com "un dels nostres punts
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febles és la nostra manca d'experiéncia en aquesta etapa
educativa" o "considerem que és important tractar els professors
amb molta cura perqué sbén els nostres aliats". Des d'una
perspectiva dels professional de I'escola, un entrevistat considera
que no n'hi ha prou amb el contacte actual entre tots dos agents, ja
que "només parlem el dia que anirem al museu, per dir quants nens
vindran i I'activitat que volem fer", pero la sensacié més comuna és
que la comunicacioé és positiva, "sempre estan pendents de les
nostres necessitats, donant-nos materials i informacié. Ells [els
professionals dels museus] sén molt propers", destacant la seva

preocupacio per tal que I'experiéncia sigui positiva per als infants.

Per tant, en la interaccié entre els equips professionals dels museus i de les
escoles infantils és important que existeixi una comunicacio bidireccional el més
estreta possible, tant per poder conéixer les caracteristiques del grup d’infants
concrets que realitza I'activitat en el museu, com per comprendre la manera de
treballar i els objectius de les dues institucions, convergint les seves finalitats i
complementant-se en la contextualitzacié de la visita per tal d’oferir als infants
una experiéncia el més significativa possible. Alhora, la formacié especifica de
tots els professionals i I'existéncia de processos de creacid conjunta d’activitats

didactiques per a aquesta etapa educativa pot facilitar la seva adequacio.

154



4.4. Experiéncia de les escoles infantils (0-3 anys)

4.4.1. Context i organitzacié de la visita

Les escoles infantils entrevistades van participar com a minim en una activitat
d'un dels museus catalans amb oferta per aquesta etapa, encara que
concretament tres de les escoles consideren les visites a museus com una
proposta indispensable en la seva programacio escolar i com a tal, durant el curs
escolar havien visitat entre 2 i 3 museus diferents. Practicament la totalitat de les
escoles involucra unicament I'alumnat entre 2 i 3 anys en aquestes activitats o
visites (en un 87,50%), ja que només en dues escoles va participar I'alumnat
entre 1 i 2 anys, tal com comenten algunes de les professionals entrevistades
degut, per exemple, a la dificultat per mobilitzar aquest grup d’edat o infants més
petits que encara no caminen amb autonomia. El nombre d'alumnes que realitza
la visita al museu o l'activitat del museu és variable, entre 8 i 40 infants, dividint

en dos grups les visites en el cas de ser superior a 20 infants.

Un 50% de les escoles realitzen una visita o interactuen amb el museu de forma
habitual un cop cada curs escolar. Tal com afirma una entrevistada, "és una
sortida que ens ofereixen dins de les activitats educatives de I'Ajuntament de la
nostra poblacié i hi ha diferents activitats i nosaltres ens hi adherim" o "portem
16 anys anant a aquest museu, tenen un projecte amb una activitat molt bona i
a més hem anat col-laborant amb el museu per adequar-la als infants de 0 a 3

anys, perqué fos adequada a aquestes edats".

Un 37,5% de les escoles afirmen que la decisid de visitar un museu amb
I'alumnat d'aquesta edat no esta establerta de manera fixa per a cada curs, sin6

que "depén de com sigui el grup, I'any passat per exemple teniem uns grups molt
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moguts i amb poca concentracio, encara que siguin petits i en general la
concentracio és reduida, es nota (...) i teniem també en un grup un percentatge
de nens amb dificultats o en estudi de pre-diagnostic i aixd també ho dificultava
una mica", assenyala una de les entrevistades. Un 6,25% de les escoles realitza
de manera puntual sortides amb I'alumnat ja que "sovint costa trobar ofertes
orientades als nens més petits", mentre que un altre 6,25% afirma que I'activitat
era anual perd que la pandémia del coronavirus va suposar una pausa en aquest
tipus de sortides "feia diversos anys que no podiem anar al museu, i va ser una
altra vegada molt.... una sortida molt bonica, perqué ens vam tornar a enamorar

del museu".

En l'organitzacio de la visita, a més a més de I'edat de I'alumnat i la frequéncia
del vincle entre escola i museu, hi ha dos factors més a tenir en compte: la
distancia fisica entre l'escola i el museu, i el nombre de professionals que
acompanyen l'alumnat. D'una banda, hi ha varietat entre aquelles escoles que
van a peu al museu (un 50%), en transport (37,5%) o que és el mateix museu
qui "es desplaga" a I'escola (12,5%) a través dels seus materials, professionals
o projectes del museu que sén viscuts al centre escolar. Per a algunes escoles
el factor de la distancia geografica no és un problema, i destaquen que per a
I'alumnat és una aventura agradable anar en autocar. No obstant aixo, per a
altres escoles la distancia i el fet d'haver d'anar en transport al museu suposa un

handicap.

En aquest sentit, apareixen diferents problematiques, relacionades principalment
amb el factor econdmic o les necessitats de I'alumnat per dur a terme aquests
desplacaments. Aquestes limitacions no existeixen quan és el museu el que es
desplaca a l'escola, precisament amb I'objectiu de poder interactuar amb les
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escoles i infants tan petits quan es troben amb dificultats per poder anar
fisicament al museu. En relacio al cost economic afirmen que el preu de l'autocar
s'encareix en participar pocs infants, i que només s'ho poden permetre quan

I'ajuntament els subvenciona el transport.

Referent a les necessitats de I'alumnat de 0 a 3 anys, algunes entrevistades
destaquen que "so6n nens molt petits i alguns encara estan amb el control
d'esfinters o encara no han comencat, i el fet d'anar lluny és complicat, a més
que no hi ha un espai [al museu] dedicat a les escoles", referint-se, per exemple,
a banys adaptats. D'altra banda, es troba que el més frequent és que entre 3i 6
professionals acompanyin I'alumnat en les visites als museus, en practicament
la totalitat de la mostra, ja que només 2 de les escoles mobilitzen un nombre més
gran d'acompanyants en incloure les families. Principalment acudeixen les
tutores responsables del grup juntament amb la coordinadora de I'etapa d'infantil,
personal en practiques o també en alguns casos, professionals especifics si en

el grup-classe hi ha alumnat amb necessitats educatives especifiques.

Una de les professionals entrevistades, concretament de I'equip educatiu d'una
de les dues uniques escoles que es decanta per l'opcié que les families puguin
acompanyar l'alumnat durant la visita al museu, afirma "les families sempre
venen amb nosaltres a totes les excursions. Primer per qué necessitem mans, i
no en tenim prou... i després perqué és important que les families puguin viure
les experiencies dels infants (...) en aquest tipus d'excursions es comparteixen
experiéncies que poden pertanyer a les families també, i llavors es desperten les
ganes d'aquestes families de portar els infants al museu". Tot i aixi, aquesta

participacio directa durant la visita és una minoria en la mostra analitzada. El rol
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de les families en la interaccid entre escoles infantils i museus s’analitza més

endavant.

4.4.2. Experiéncia viscuda per part dels infants i valors transmesos

Les escoles valoren la interaccié amb el museu de manera positiva, subratllant
aspectes que van facilitar que els nens i nenes tinguessin una experiéncia
satisfactoria, aixi com alguns inconvenients. D'una banda, les professionals
educatives entrevistades aprecien aquelles activitats que el museu ofereix
basant-se en el joc i en I'experimentacié directa, de manera que I'alumnat tingui
un paper actiu. Per exemple, una mestra explica que "als infants els va encantar
el museu perqué poden interactuar amb els objectes, i tenen un espai on explorar
materials, barrejant conceptes matematics, cientifics, tecnoldgics" o "al museu,
el professional ens va explicar les pintures a través del moviment, utilitzaven el
moviment com a recurs pedagogic, i va ser una experiencia molt enriquidora,
també feia servir la musica i el joc per entendre les obres". La tematica concreta
de l'exposicid, de I'activitat o del propi museu, també influeix en I'experiéncia del
grup, aixi com la manera de presentar-ho, tal com apunta una entrevistada, "en
tractar-se d'una tematica molt propera als infants, va funcionar molt bé, perd a
més era molt manipulativa i el professional va explicar tot sense tecnicismes,

acostant-se moltissim al llenguatge dels infants d'aquesta edat".

També es destaquen sentiments i emocions de l'alumnat durant la visita directa
al museu, amb afirmacions com "hi ha nens que ho viuen amb moltissima il-lusi6
i estan molt motivats, és molt gratificant veure la seva reaccié quan veiem obres

al museu que hem treballat abans a I'escola" o "quan arribem al museu tenen
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inseguretat perqué son molt petits i tot esta en silenci, no hi ha joguines, perd
aixo també ens serveix per ajudar-los a aconseguir seguretat, en el vincle, i
realment entren amb una expectativa i una mica d'inseguretat, pero surten del
museu amb seguretat, contents, els ha agradat venir". Les sensacions també son
positives en les experiéncies on el museu trasllada els seus materials a l'escola,
amb reflexions com "és una passada, em fascina veure com respecten el material,

les seves preguntes, com busquen hipotesis i solucions a les seves preguntes”.

En relaci6 amb els inconvenients s’exposa la necessitat que els materials
estiguin molt reflexionats i siguin totalment segurs per a infants de 0 a 3 anys, ja
que aquests aprenen mitjancant els sentits i I'exploracié directa dels materials.
També es posa de manifest la dificultat d'alguns desplagcaments dins de les
instal-lacions del museu, especialment el fet d'haver de pujar escales amb
frequéncia. Per altra banda, tot i que la majoria de les professionals educatives
troben les propostes adaptades a I'edat i a les caracteristiques del public escolar
de 0 a 3 anys, una de les entrevistades opina que la proposta del museu que van
visitar no disposava de prou continguts i aprenentatges, i una altra entrevistada
reflexiona que "aquells museus que no estan adaptats ja no els considerem per
anar-hi, no hi anem perqué no estan adaptats per a ells [els nens de 0 a 3 anys].
Hi ha pocs llocs que ho estiguin, perd n'hi ha. Anar al museu és anar a un lloc
diferent, nou, on veure, observar les peces, potser poder tocar-les, i no tenir por

d'anar per si alguna cosa que toquen és perillés o es pot malmetre".

En relacio amb els valors que es transmeten a l'alumnat en la interaccio entre
escola-museu, els resultats s'agrupen al voltant de tres valors: el valor educatiu,

el valor cultural i el valor del respecte, amb els seus diferents matisos (Figura 29).
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El valor educatiu i el valor cultural tenen un pes de 38,89% respectivament,

mentre que el valor de respecte un 22,22%.

Figura 29. Valors transmesos en el vincle museu-escola
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Per tant, cadascun d'aquests valors es conforma de diferents aspectes, i en el
cas del valor educatiu, les professionals entrevistades assenyalen la importancia

d'adquirir aprenentatges, perd també de gaudir i poder sorprendre's, ja que
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aquestes emocions | sensacions positives son fonamentals per al
desenvolupament integral dels infants a aquestes edats, tal com explica una
entrevistada: "que gaudeixin de l'activitat és el principal, els nens a aquestes
edats aprenen a través d'experiéncies i d'experimentar, i si gaudeixen l'objectiu
esta aconseguit". A més, subratllen la importancia educativa de relacionar el que
es treballa a I'aula amb l'activitat del museu, "de fet, si no féssim una feina dins
de I'escola no tindria cap sentit realitzar activitats com aquestes [anar al museul].
Treballem I'art a I'aula per poder relacionar-lo amb el que veurem un cop estem

alla".

En relacioé al valor cultural es troba la importancia que les escoles li donen al fet
de transmetre la cultura i el patrimoni a l'alumnat, amb reflexions com "és
important comencgar a introduir-se en el mon de la cultura, aixd €s un gran
enriquiment. De vegades quan son petits es dona més importancia a altres coses,
pero penso que la cultura també pot desenvolupar una part de la persona que és
molt important". Descobrir part de la localitat on viuen és un altre aspecte
rellevant, tal com apunta una de les professionals de I'escola: "per a nosaltres
era important que els nens poguessin gaudir en un lloc del seu poble, que
poguessin conéixer alguna cosa més del poble (...) gracies a I'activitat del museu
els pots explicar una mica la historia d'elements d’aqui, coses que han vist mil
vegades perqué passen per davant cada dia perd no sabien abans qué hi havia
darrere d'aquesta font, aquesta placa o aquesta escultura, i a través del museu

poden saber més del nostre poble".

També es destaca el fet d'apreciar els museus des d'una edat primerenca, per
exemple, una entrevistada reflexiona que els nens "s'adonen que hi ha un lloc
important [el museu] on aprenen de diferents temes, i tot i que ara de 0 a 3 no ho
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veuen ni molt menys tot, si aixd continua a infantil i primaria, i continuen visitant
el museu amb l'escola, cada vegada amb tematiques més avangades segons
I'edat, al final es donen compte... i diran, mira, jo he anat al museu des que tenia
un any fins ara que en tinc 16, i quan vaig anar al museu amb un any vaig fer
aquesta activitat, i quan en tenia 5 vaig fer aix0, als 8 aquesta altra, i als 15
aquella. Es a dir, que es donin compte que dins d'aquest espai que ofereix el
museu hi ha activitats que s'adapten a les edats dels infants, dels nens que viuen

aqui mateix on hi ha el museu", emfatitzant en el sentiment d'identitat cultural.

Finalment, per al valor del respecte les professionals educatives destaquen que
a través de la interaccié amb el museu s'afavoreix en l'alumnat el respecte als
materials i espais museistics, a I'entorn en general, pero també el respecte cap
a altres ritmes i normes, tal com explica una entrevistada, "[anar al museu] és un
altre ritme en tots els sentits, i €s important perqué els estimula [als nens i nenes]
d'una altra manera, per créixer com a persones. Els estimula l'oida, la vista, la
paciéncia, I'atencio, el fet de parar. Els déna un altre ritme" o també esmentant

la importancia d' adaptar-se a les normes de cada museu en particular.

4.4.3. Activitats prévies i posteriors per a la contextualizacié de la visita al

museu

Un 87,50% de les escoles entrevistades realitzen activitats prévies i posteriors a
la interacci6 amb el museu, mentre que un 12,50% no en duen a terme cap
d’especifica, ja que simplement els semblava interessant I'activitat del museu per
tal de realitzar-la amb els infants. Aquelles escoles infantils que enllacen

propostes educatives al voltant de la visita al museu donen importancia a aquest
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fet per tal d’augmentar el valor i la repercussio de la vivéncia dels infants,
allunyant-la d’'una proposta aillada sense connexio ni continuitat, i emmarcant-la
en un context educatiu més ampli que la propia visita in situ, emmarcant-se en

una experiéncia i aprenentatge més significatiu.

Entre les activitats prévies destaquen aquelles propostes per explicar i
contextualitzar qué és un museu, com s'organitzaran per fer I'activitat, normes
basiques durant la visita, aixi com la preparacié de racons a I'aula amb fotografies
i imatges reals del museu i les seves obres d'art. Per altra banda, les cangons,
els titelles i els contes sobre art o pintors famosos son altres recursos que
utilitzen en aquestes propostes educatives. En alguns casos (un 37,50% dins del
87,50%) les activitats i la visita al museu es contextualitzen en un projecte més
ampli que s'esta desenvolupant dins I'escola, per exemple, al voltant d'un artista
concret, o també en general, tal com una entrevistada afirma: "a I'escola estem
treballant I'art de manera transversal, la vessant de la musica, la literatura, la
pintura, l'escultura... i a nivell de l'escola tenim diferents ambients per treballar-
lo. D'aquesta manera s'estableix un vincle, i, de fet, anem al museu per veure on

"viuen" els quadres".

Les activitats posteriors es vertebren al voltant d'assemblees o converses per
compartir les sensacions de l'experiéncia, sobre alld que han vist i fet al museu,
el que recorden, etc., per exemple "parlem sobre el que els ha agradat o no els
ha agradat, el que més els ha sorprés. Fomentem la memoria, la comunicacio i
el llenguatge, i anem adquirint més vocabulari". La documentacié de la visita és
un suport important, "fem moltes fotografies quan hi sén, i prenem notes. Després
ho posem tot de manera que ells ho puguin veure, recordar I'excursio al museu,
on eren, veure's en aquesta situaci¢”. També duen a terme activitats plastiques,
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creatives o d'experimentacio amb materials naturals relacionats amb el tema del
museu o amb les obres vistes en el mateix, per crear les seves propies

reproduccions dels quadres o les escultures.

Les escoles, tal com s’ha apuntat préviament, agraeixen que alguns dels museus
ofereixen material didactic i propostes per realitzar aquest tipus d'activitats
prévies i posteriors a la visita, a través de la mateixa pagina web del museu o
enviant els recursos necessaris directament a I'escola en el moment en qué es
programa una visita al seu museu, per exemple, "el dossier que ens facilita el
museu ens permet anar treballant les pintures que veuran posteriorment alla al
museu, i durant un temps les anem treballant amb els nens (...) i anem construint
tot aquest aprenentatge". Altres professionals troben a faltar més materials
didactics o elaboren els seus propis després de visitar préviament el museu

abans d’anar-hi amb el grup d’infants.

4.4.4. Rol de les families

Els resultats assenyalen quatre subtemes en relacié amb el paper de les families:
la seva col-laboracid, les seves preocupacions, el seu interés cap al museu, i

finalment, el rol compensatori de I'escola.

A. La col-laboracié de les families és un aspecte principal per tal de
poder dur a terme visites o sortides fora de I'entorn escolar.
Evidentment, totes les escoles demanen permis a les families per
poder anar al museu, i segons afirmen, practicament la totalitat

signa l'autoritzacio. Més enlla d’aquest punt de partida necessari,
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nomeés en uns pocs casos les families participen directament en el
transcurs de la visita al museu, implicant-se i acompanyant als
infants i als professionals durant l'activitat didactica. En altres
escoles, les families col-laboren, per exemple, acudint al museu en
finalitzar la visita per recollir els seus fills i filles, de manera que
alhora faciliten el cami a peu de tornada a I'escola en cas de ser un
recorregut considerable. També és important la comunicacio i
difusié que I'escola fa dels preparatius i de la vivencia de la visita
vers les families. Per tant, el concepte de “col-laboracid”,
especialment el dia de la visita al museu, dista molt entre les

diferents escoles.

En relaci6 amb les preocupacions de les families, destaca
principalment la por al viatge per carretera en cas d'anar a un
museu d'una altra localitat o també quan es tracta de la primera
excursio dels seus fills i filles. També és rellevant el mes de I'any
en el qual es realitza la sortida al museu, ja que, si la visita és a
finals de curs o quan ja s'ha dut a terme altres excursions prévies
en aquell curs académic, la reacci6 de les families és diferent, més
positiva i menys temorosa. No obstant aix0, tal com apunta una
entrevistada, des de l'escola es realitza un treball de confianga amb
les families, "totes les sortides que fem a l'escola s'expliquen a
I'inici de curs i aixi ja saben que arribara aquesta excursid, i com
sera, i a quina ciutat anirem. A més, a mesura que s'acosta la data

els informem i expliquem tot el que farem i com sera la sortida. Si
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que a algunes families se'ls desperta alguna cosa de por, pero si
nosaltres veiéssim algun perill seriem les primeres que no ho
fariem. Perd creiem que és molt interessant anar, i es tracta de
transmetre'ls aquesta confianga perqué estiguin tranquil-les amb el
fet que fem una sortida aixi", o fins i tot "en donar-los aquesta
confianga, també els dones peu que s'atreveixin ells, a anar amb
els seus fills en aquesta etapa a visitar museus. Quan els
expliquem que aniriem d'excursié al museu, es van sorprendre [les
families] i preguntaven que fariem alla amb els nens si son tan
petits... perd quan els expliques tot, i el nostre treball previ a I'aula,
el treball que se segueix després, i que tot es relaciona amb el
projecte de l'aula, la seva visio canvia". Aquest aspecte porta al

seguent punt.

. Les families mostren interés cap al museu arran d’aquestes
interaccions entre el museu i I'escola, segons afirmen la majoria de
professionals educatives entrevistades. El seu interés i motivacié
es centra, per una banda, en saber els detalls de la sortida i, per
altra banda, en poder planificar anar al museu un altre dia ells amb
els infants, tal com assenyala una de les participants, amb
reflexions com "aquest tipus de sortides s6n una manera perqué
les families es donin compte que existeixen aquests espais
[museus] on els seus fills es diverteixen, i algunes de les families
ens ho expliquen dilluns, perqué han tornat al museu durant el cap

de setmana" o "estic segura que el fet que anem al museu és com
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obrir una porta a les families, una nova opci6 d'activitats que ells
poden fer amb els infants i que potser mai abans s'havien plantejat
a aquestes edats". No obstant aix0, una altra entrevistada afirma
que el percentatge de families de la seva escola que s'impliquen o
interessen de manera activa és reduit, estimant-lo en un 30%,
percentatge que considera que ha augmentat els ultims temps pero
que continua sent baix. Per tant, la variabilitat en aquest aspecte

és alt, essent la realitat de cada escola diferent.

. Finalment, es posa en relleu el rol compensatori de I'escola,
especialment en aquelles escoles on acudeixen families
vulnerables, "hi ha moltes diferéncies a nivell econdmic i social.
Acompanyem i motivem les families a fer el pas per anar al museu
perqué moltes no ho fan, estan molt desvinculades amb el barri i
els seus serveis. Intentem des de I'escola que les families puguin
fer aquests vincles, posem la primera llavor perqué puguin seguir
aquest cami", afirma una entrevistada, mentre que una altra
assenyala que és un proceés dificil, perd "seguim treballant, ho hem
de fer, obrir la cultura a totes les families". Finalment, una
professional educativa entrevistada puntualitza que "el nostre
objectiu és que aixd no es quedi només aqui [l'escola], sind que
arribi al barri, que surti a la comunitat i que la comunitat pugui
gaudir també en conéixer tots aquests museus que tenen tantes
coses xules", desitjant alhora que altres museus puguin arribar a

oferir propostes per a nens i nenes de 0 a 3 anys, degut als

167



beneficis que pot tenir per al seu desenvolupament no nomeés

personal, sind integral, i també familiar.

4.4.5. Aportacions de les professionals de I’escola 0-3 sobre “el museu”

Finalment, les professionals educatives van reflexionar sobre qué hauria de tenir

en compte un museu per oferir una experiéncia uUnica que segur que

entusiasmaria I'alumnat en aquestes edats. A partir de I'analisi de les seves

aportacions, es troben els seguents quatre pilars:

1)

2)

Captar I'atencio de I'alumnat

Es important, segons afirmen les professionals educatives, que el
museu pugui aconseguir connectar amb el mon i els interessos dels
nens i nenes, per exemple a través de les cancgons i els contes per
motivar-los i captar la seva atencio, o també mitjangant tematiques que
els atrauen com els animals, els colors, instruments musicals,
elements festius de la seva localitat o aspectes vinculats amb el seu
dia a dia. També destaquen que és rellevant tenir en compte que
I'emocié i la magia que es generi és la clau per captar la seva curiositat

i atencio.

Participacio activa

El museu hauria de promoure la participacié directa de I'alumnat, ja
que el fet d'interactuar, i també conversar, dins un espai com el museu,
és fonamental per a I'experiéncia dels infants. Ells i elles necessiten

explorar, tocar o moure's, tal com afirma una entrevistada "a aquestes
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4)

edats només poden aprendre a través dels sentits, I'experimentacio,
un conte, buscant un tresor...". Per tant, I'accio directa és un element
indispensable que hauria de ser considerat en totes les propostes

didactiques museistiques per al primer cicle d’educacié infantil.

Espais adaptats

Un altre dels pilars que el museu hauria de tenir en compte és adaptar
els espais, per exemple, amb baranes a l'alcada dels infants a les
zones amb escales, o també un espai especific per donar la
benvinguda al grup escolar quan arriba al museu o abans d'anar-se'n,
per poder seure, canviar bolquers, o amb un bany adaptat. Aquests
elements son sovint handicaps o barreres que fan prendre decisions a
les professionals educatives quan han de considerar fer una visita a un

espai com un museu.

Cooperacié entre els i les professionals de I'escola i del museu

El professorat de I'escola destaca que els museus sempre haurien de
tenir en compte els docents o professionals educatius, i en dues
direccions. Per una banda, que el museu ofereixi formacio als docents,
i per altra banda, que aquests puguin opinar i realitzar un treball
compartit amb I'equip educatiu del museu, tal com afirmen algunes
entrevistades amb reflexions com "les activitats haurien d'estar
dissenyades per artistes, pedagogs, experts en educacio infantil,
perqué estiguin ben pensades per a infants molt petits i poder aprofitar

al maxim la visita" o "sino treballes en I'etapa de 0 a 3 anys és dificil
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posar-se en la seva pell i veure la seva realitat, sovint costa, si no has
vist i viscut aquesta etapa i saps com funciona, és complicat",

destacant la necessitat de col-laboracié entre el museu i I'escola.

Per tant, en la configuracié6 de bones propostes per a I'etapa 0-3, destaquen
diferents factors rellevants, des del fet de tenir present de quina manera es du a
terme el procés de disseny de les activitats per tal de ser realment adaptades a
les necessitats i caracteristiques dels infants del primer cicle d’educacié infantil,
com considerar la idoneitat de les propies instal-lacions del museu, i dur a terme
una implementacié de l'activitat didactica de manera que afavoreixi I'accio directa
dels infants, tot generant motivacio i interés en el grup durant el transcurs de la

proposta.
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5. DISCUSSIO | IMPLICACIONS

Aquest capitol es divideix en dos apartats, el primer del quals es centra en la
discussio dels resultats en dialeg amb investigacions prévies i amb el context
tedric del vincle entre museus i escoles infantils, juntament amb diferents
aportacions de la present tesi considerant el buit académic per a I'etapa dels 0
als 3 anys, exposant alhora limitacions de la investigacio realitzada i prospectiva
de futures investigacions. En el segon apartat es desenvolupen les implicacions
educatives considerant especificament el marc legal educatiu actual, vinculacio
amb les arees i eixos del curriculum d’educacié infantil, alhora que plantejant
accions per aprofitar el potencial de les interaccions entre les escoles infantils

del primer cicle (0-3) i els museus.

5.1. Discussio, limitacions i prospectiva

En el context de Catalunya, s’ha pogut observar que el 71,19% dels museus
ofereixen activitats per a escoles d'educacio infantil, considerant la globalitat
d’aquesta etapa. Aquesta és una de les implicacions i aportacions de la present
recerca, representant una oportunitat per millorar la connexio entre els museus i
I'educaci6 infantil, ja que els museus que encara no ofereixen activitats
educatives per a I'educacio infantil poden apropar-se a diferents maneres de
treballar en aquesta etapa i introduir progressivament noves propostes per
involucrar infants i escoles dels 0 als 6 anys. Amés a més, no només és important
que els museus considerin I'etapa de I'educacio6 infantil, siné també que analitzin
la seva oferta especifica en el cas que disposin de propostes didactiques per

aquesta etapa. Més de la meitat dels museus ofereixen un numero reduit
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d’activitats, entre una i tres activitats didactiques, tot i que hi ha sis museus que
ofereixen 8 o més activitats, i futures recerques poden investigar aquests casos
concrets per exemplificar el disseny i oferta més amplia d’experiéncies i

propostes per a I'educacio infantil en els museus.

En relacié a les tipologies d'activitats, les visites guiades i els tallers son les
activitats didactiques més habituals. Per una banda, i en relacié a les visites
guiades, a priori, es pot entendre aquesta activitat com la tipologia que requereix
una menor participacio dels infants, i estudis previs destaquen que els museus
ofereixen moltes visites per als infants (Munley, 2012), posant de manifest que
s'haurien de centrar en el disseny d'experiéncies d'aprenentatge més
participatives. Com mostren els resultats, les visites guiades, que podrien ser
equivalents a les visites, son l'activitat més habitual en el context de Catalunya,
pero també és important destacar que el concepte de visita guiada no correspon
a la tradicional visita purament explicativa dissenyada per exemple per a un
public adult, ja que tal com s’ha vist, aquestes visites guiades per a infants estan
vertebrades a través de fils conductors, narratives, us de diferents llenguatges o
dramatitzacions, dinamitzant la visita i buscant la motivacio i implicacio directa

dels infants.

Per altra banda, els tallers inclouen de manera intrinseca un paper actiu dels
infants, fet rellevant, ja que els aprenentatges ocorren quan poden involucrar-se
directament, i no a través d'explicacions o educaci6 expositiva (Franklin, 1791).
Diferents autors subratllen la importancia que ha de tenir l'infant en els museus
a través de la practica i les activitats manipulatives (Bowers, 2012; Bruce, 1997;
Weier, 2004). En futures investigacions es pot comprovar si els tallers continuen
sent una de les activitats meés rellevants i comparar la seva prevalencga en altres
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regions, en consonancia també amb el canvi de paradigma educatiu, centrat en
metodologies més actives i en el rol de I'alumnat com a protagonista. Alonso
Rivera (2013) va assenyalar diferents aspectes que els museus haurien d’oferir
per tal de generar experiéncies educatives i significatives, per exemple, els tallers
didactics. Com revela I'analisi dels museus de Catalunya, les tematiques dels
tallers (sensorials, al voltant de la pintura, centrats en la construcci6, el moviment,
I'expressio corporal o la musica) coincideixen amb investigacions anteriors que
destaquen el paper del moviment o la musica (Schaefer i Cole, 1990), el tacte i

I'art (Bowers, 2012).

Els tallers i les seves tematiques fan que el museu sigui més atractiu per als
infants, i futures investigacions es podrien centrar en el punt de vista i vivencia
dels infants sobre les experiéncies dins els museus en funcié de la tipologia de
proposta didactica que ofereixen. Una altra perspectiva és aprofundir en la franja
d'edat de 0 a 3 anys en altres comunitats autbnomes d’Espanya aixi com en
diferents paisos o contextos culturals, ja que en el cas de Catalunya practicament
el total de les activitats per a I'educacié infantil dissenyades pels museus estan
pensades per a infants de 3 a 6 anys (92,91%). Com subratllen alguns autors,
"hi ha hagut un augment de l'interés per les visites als museus amb altes xifres
d'assisténcia en tot tipus de museus i un creixement significatiu del public infantil.
En consequencia, els museus comencen a veure els visitants joves com un
public important" (Piscitelli et al., 2003, p.13). Aquest augment és molt diferent
segons la franja d'edat especifica de I'alumnat, ja que els museus es centren
majoritariament en oferir activitats didactiques per a infants d'entre 3-6 anys. La
diferéncia entre els dos rangs d'edat és molt alta, considerant que només 11

museus dels 118 museus catalans registrats inclouen activitats educatives per a
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nens de 0 a 3 anys (un 9,32%). Pocs estudis previs s'han centrat en les activitats
que ofereixen els museus per a la primera infancia i aquesta és una aportacio
important de la present investigacio. Bowers (2012) va destacar que només els
educadors de museus més valents i aventurers s’atrevien a presentar un
experiéncia dins un museu per a grup d’infants de tres o quatre anys (Bowers,
2012). Aquest fet encara s'accentua més en el cas dels menors de 3 anys, trobant
un buit académic (Mclnnes i Elpidoforou, 2018; Fernandez Santin, 2021) que a

partir de diferents recerques com la present es pot anar explorant.

Els programes didactics dels museus per al public escolar de 0 a 3 anys poden
beneficiar als infants de multiples maneres, tal com han exposat els i les
professionals dels museus i de les escoles entrevistades, en consonancia amb
la literatura prévia. En la primera infancia, les experiéncies i I'aprenentatge als
museus poden millorar el desenvolupament afectiu i cognitiu (Garcia, 2015),
afavorir 'adquisicid de coneixements, aixi com augmentar la motivacio i el
benestar (Escribano-Miralles i Molina, 2015). A més a més, "els museus
ofereixen l'oportunitat d'una exploracié sensorial increiblement rica i I'exposicio a
elements que el nen no experimentaria en la seva vida quotidiana" (Erdman et
al., 2022, p.2), convertint-se en llocs unics on gaudir i aprendre. D'altra banda,
els beneficis son per a tots els agents (infants, escoles i museus) ja que la seva
interacci6é crea, en consonancia amb Soto-Gonzalez et al. (2025) nous espais
d'aprenentatge dinamics, aixi com fomentant la cultura, transmetent col-leccions
artistiques i patrimonials (Feliu-Torruella et al., 2021), i desenvolupant el
pensament creatiu i critic. En aquest sentit cal assegurar-se que les propostes

tenen en compte les necessitats dels infants o adaptar-les degudament,
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considerant elements rellevants com la manipulacio o la interaccio (Abril-Lopez

et al., 2021; Bowers, 2012; Munley, 2012).

Es important també realitzar una reflexié en relacié a que les pagines web dels
museus no inclouen informacié completa de les activitats que ofereixen, ja que
la present investigacio ha analitzat 30 activitats didactiques per al public escolar
dels 0 als 3 anys, perd només la informacié de 23 d’aquestes activitats esta
disponible, i parcialment, en linia. Per tant, cal tenir en compte que els museus
poden oferir activitats per a menors de 3 anys que no apareixen a les seves
pagines webs, limitant 'accés a les propies propostes i la seva difusio. A més, hi
ha altres museus dins de Catalunya que no pertanyen al Registre de Museus de
Catalunya que potencialment inclouen aquest rang d'edat en els seus programes
educatius, i aquest fet representa alhora una limitacié de la recerca i una linia
d’investigacio6 futura, incloent en proxims estudis tots els museus catalans encara

que no formin part del registre oficial de museus.

A partir de I'analisi de les activitats didactiques, i en relacié amb les principals
caracteristiques de les mateixes, els resultats mostren que hi ha una
homogeneitat en la seva durada, el 86,67% estan programades per durar entre
45 minuts i una hora, incloent diferents parts en l'activitat. El personal de
mediacié educativa dels museus també afirma que soén flexibles i adapten les
propostes a les demandes de les escoles. Les activitats especifiques per a
infants de 0 a 3 anys també inclouen diferents categories com s’ha vist en el rang
de 0 a 6, destacant en aquest cas especialment I'experimentacio, la visita guiada,
el taller i el format on el “museu va a I'escola”. A més a més, s'ofereixen jocs,
itineraris i visites no guiades en un percentatge menor. Aquestes categories
reflecteixen diferents maneres de dissenyar activitats per a infants menors de 3
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anys, i totes corresponen a objectius educatius especifics. Els objectius que es
plantegen els museus catalans es centren en [l'aprenentatge, el
desenvolupament d'habilitats i actituds, juntament amb l'experimentacio. Per
altra banda inclouen objectius vinculats amb la descoberta del museu, per
desenvolupar diferents llenguatges, gaudir, treballar I'educaci6 emocional i
considerar el museu com un espai de benestar. Les tipologies d’objectius
detectades estan en linia amb investigacions anteriors, on es subratlla que els
museus contribueixen a l'aprenentatge (Akamca et al., 2017; Mclnnes i
Elpidoforou, 2018), i al desenvolupament d’habilitats linguistiques (Synodi, 2014)

o habilitats socioemocionals (Luke et al., 2022).

Es rellevant que gairebé tres quartes parts de les activitats van ser creades fa
més de 10 anys, la qual cosa mostra el compromis d’aquests museus amb
aquest rang d'edat, i alhora també la necessitat de noves activitats. Seria
interessant que més museus exploressin i es plantegessin com dissenyar i
preparar activitats per a infants dels 0 als 3 anys, i aquesta recerca pot oferir un
punt de partida. Els i les professionals dels museus entrevistats destaquen la
importancia de la interaccié amb I'escola i amb els professionals de I'educacid,
concretament en el procés de creacid i revisio d'activitats museistiques per a
menors de 3 anys, essent necessari involucrar el professorat en el disseny de
programes educatius als museus (Harris, 2015) per tal d’aprofitar el seu potencial
i adequar-se a les necessitats de cada etapa educativa (Huerta, 2010a). En
aquest sentit, també és important considerar els espais i els materials en les
experiéncies per a infants de 0 a 3 anys. El personal de mediacié educativa del
museu ha d'involucrar els infants durant la seva visita, a través de materials

especifics, cangons, contes, preguntes, moments magics que cridin l'atencio i
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motivin l'alumnat. Els infants connecten amb el que veuen al museu,
especialment quan les histories, contes i activacio de la seva imaginacio formen
part de I'experiéncia (Munley, 2012). Aquesta recerca mostra que els museus de
Catalunya inclouen en les seves activitats elements motivadors com el fet de
poder disfressar-se en una activitat d'experimentacid, o captar I'atencio a partir
de titelles que ofereixen un context o fil conductor durant la visita al museu. A
través del treball de camp, s’observa que els infants menors de 3 anys es
diverteixen dins el museu, participen i s'interessen per les activitats, quadres o
materials, somrient i compartint descobriments. Piscitelli et al. (2003) ho
reflecteixen amb la seglent frase: "els nens responen de diverses maneres a la
novetat de les exposicions i experiencies del museu: amb sorpresa, plaer,

perplexitat, meravella i curiositat" (Piscitelli et al., 2003, p.13).

Aquesta curiositat és especialment rellevant en edats primerenques, i els
programes museistics han d'aprofitar la curiositat natural dels infants (Judd i
Kracht, 1987) per crear experiéncies uniques. No obstant aixd, continua essent
dificil que els museus decideixin comencar a oferir aquest tipus d'activitats, i
aquesta recerca mostra possibles maneres de fer-ho a partir de com els museus
de Catalunya estan treballant. Aquesta investigacio proporciona una imatge de
les activitats corresponents al curs escolar 2022-23, reflectint que és possible
incloure activitats per a nens i nenes d'entre 0 i 3 anys, i de diferents maneres.
Alhora la present tesi aporta algunes evidencies en I'ambit de I'educacié en
museus, que pot ser considerat, com un dels camps necessaris d’investigar en
'educacié artistica (Marin Viadel, 2011), i en aquest cas, des de la primera
infancia. Bowers et al. (2015) suggereixen que en molts museus els infants petits

ni tan sols han estat benvinguts i aquesta tendéncia s'ha invertit poc a poc en els
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ultims any. Els museus poden i han de contribuir al desenvolupament dels infants,
convertint-se en espais on hi ha diversié, aprenentatge, ciencia, art, cultura i
valors. En aquest sentit, a través d'activitats en els seus programes educatius
enfocats a les escoles infantils per a menors de 3 anys, poden desenvolupar

aquest paper des de la base del sistema educatiu.

Per altra banda, els resultats de la tesi mostren diferents questions rellevants que
influeixen en la relacié entre els museus i les escoles d'educacio infantil (0 a 3
anys) en el cas de Catalunya. En aquest context, tot i que la mostra es limita a
11 museus i 16 escoles (que han interactuat directament amb aquests 11
museus), s’aporta una visié solida de la realitat de I'oferta de museus a Catalunya,
ja que els 11 museus son els unics dels 118 museus inscrits al Registre de
Museus de Catalunya que inclouen nens i nenes d'entre 0 i 3 anys en els seus
programes educatius. La mostra és representativa de tot el context de Catalunya,
i els estudis futurs poden considerar la present investigacido per analitzar i
comparar la situacié en els seus contextos regionals i oferir pautes per millorar

els vincles entre museus i escoles per a infants en edats primerenques.

Entre les motivacions de les escoles per anar a un museu, la perspectiva
museistica considera que les escoles volen oferir als infants una experiéncia
positiva en un espai diferent, mentre que les escoles assenyalen directament
dues motivacions principals: realitzar la visita al museu com a part d'un projecte
escolar o bé participant en una iniciativa d'una institucié local, un museu concret
o I'’Ajuntament de la poblacio. Les escoles donen importancia a la connexid local
ja que un dels seus objectius és ser membres actius del seu districte o ciutat,
permetent als infants conéixer els recursos culturals locals. Poques
investigacions prévies tracten aquest tema durant la primera infancia,
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concretament és rellevant la seguent aportacio, en el context de Noruega i

considerant infants d'1 a 6 anys:

"Les llars d'infants, aixi com els museus, formen part de la societat
a la qual pertanyen. La creaci¢ d'una relacio de col-laboracié entre
ells esta en el punt de mira, ja que pot potenciar nous coneixements
relacionats amb I'entorn social i natural dels infants, les tradicions i
la cultura. El museu ofereix totes aquestes possibilitats perque els
nens adquireixin noves experiencies i els enriqueixin amb nova
informacio, a través de la interaccié amb la societat i I'entorn local.
Més concretament, es destaca la connexio de la llar d'infants amb
la comunitat local i la societat (un dels camps del curriculum noruec
per a la llar d'infants), i la varietat d'oportunitats que s'ofereixen per
a diferents usos pel que fa al curriculum i la comunitat" (Dardanou,

2011, p.54).

El paper que els museus i les escoles poden desenvolupar junts és important en
un context social i cultural, ja que a través de la seva col-laboracid, tots els agents
involucrats -infants, professionals de l'escola i professionals dels museus-
s'impliquen amb la societat del seu poble o ciutat. Per tant el rol i la mirada dels
docents i els professionals educatius sén fonamentals per a construir i descobrir
aquest potencial pedagogic de la propia ciutat (Huerta, 2015) i els seus

equipaments.

Els resultats també mostren la visio dels professionals dels museus i les escoles
en relacié a com el museu s'adapta a les necessitats dels menors de 3 anys. Els
equips educatius dels museus tenen clara la necessitat de fomentar la

participacio activa dels infants quan son al museu, d'acord amb Bowers et al.
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(2015), aixi com crear espais on l'alumnat es senti comode i segur. També
consideren important col-laborar amb el professorat per poder realitzar una millor
adaptacié de les activitats i els espais per als infants de 0 a 3 anys, ja que sovint
senten que necessiten més formacié i experiéncia, essent aquest un dels reptes

també considerats per investigacions anteriors (Davis, 2005; Murawski, 2021).

Les escoles tenen una percepcié desigual de I'adaptacié que duen a terme els
museus, mentre que poc meés de dos tercos de les escoles senten que els
museus funcionen de manera positiva i adaptada als infants d’entre 0 i 3 anys,
gairebé un ter¢ de les escoles pensen que els museus no s'adapten a les
necessitats d’aquest public, per exemple, en relacié amb el tipus de continguts
que expliquen o el nivell de dificultat de la visita/activitat. Com a consequéncia,
hi ha un marge de millora per als museus que no compleixen les expectatives de
les escoles. Els resultats suggereixen que els museus haurien de demanar
l'opinié detallada de les escoles, el seu feedback concret després de les
propostes, i també treballar conjuntament amb els i les professionals de I'escola
per adaptar les seves activitats didactiques i considerar el desenvolupament i els
processos d'aprenentatge dels més petits i petites. Quan ambdues institucions
cooperen i codissenyen, poden entendre's millor mutuament i també les seves
necessitats (Feliu-Torroella et al., 2021). D’aquesta manera ambdues poden
coneéixer les seves caracteristiques especifiques com va subratllar Griffin (2011)

fa més d'una década:

"Es necessiten oportunitats perqué els professors emprenguin un
desenvolupament professional adequat que emfatitzi que
I'aprenentatge en un entorn informal com un museu requereix
enfocaments pedagogics diferents dels que s'utilitzen habitualment

182



a les escoles. Es necessiten més oportunitats perque els educadors
de museus facin cursos formals o tinguin un aprenentatge
professional adequat en aquesta area (...) en general els educadors
de museus aprenen sobre la marxa i nomeés poden confiar en la

seva considerable dedicacio i professionalitat” (Griffin, 2011, p.195).

Alguns dels museus sén conscients de la seva necessitat de progressar i
aprendre més sobre com adaptar-se a aquest public especific. Els propis museus
afirmen que una de les solucions podria ser escoltar al professorat i treballar
conjuntament, en la mateixa linia que subratlla Huerta (2009). Aquesta co-
creacid seria alhora una oportunitat perqué les escoles milloressin els seus
coneixements sobre el museu i aprendre com ajudar-se mutuament per crear la
millor experiéncia per als infants menors de 3 anys. També és rellevant
considerar les diferéncies demografiques entre els participants, amb nivells

d'experiéncia més alts en el cas de les professionals de I'escola.

Els resultats reflecteixen, per altra banda, que hi ha dificultats percebudes per
ambdos agents, mostrant perspectives similars entre la visio escolar i museistica,
perd que difereixen dels reptes detectats en museus d’altres regions del mén que
ofereixen activitats per a nens de 0 a 3 anys, on es destaca la manca de temps
(per dissenyar activitats), trobar personal o obtenir suport dels departaments del
museu (Bowers, 2012). En el cas de Catalunya, la necessitat d’'una major
col-laboracio i formacid per dissenyar i adaptar les activitats, com ja s'ha
esmentat, és un dels reptes actuals. Els espais museistics també poden ser un
repte per als menors de 3 anys, segons el grup i les caracteristiques especifiques.
Per exemple, les escoles aprecien molt quan hi ha espais de canviadors o banys
per a infants. Per altra banda, el propi desplagament en autobus pot esdevenir

183



en alguns casos un factor a tenir en compte, encara que alhora pot esdevenir
una oportunitat, per exemple, per aprofitar el trajecte i preparar la visita (Huerta,
2010b). També hi ha dificultats que haurien de tenir en compte les institucions
publiques amb l'objectiu de minimitzar els handicaps logistics i econdmics com
el cost del transport per les escoles per arribar als museus. Alguns dels museus
estan treballant en aquesta linia, intentant obtenir suport financer. Si les
administracions es plantegen com finangar o subvencionar autobusos o personal
especific, seria una oportunitat per promoure les visites escolars als museus amb
infants durant I'etapa dels 0 als 3 anys. En aquest sentit, segons Feliu-Torroella
et al. (2021), també cal suport politic per establir relacions d'éxit entre escoles i

museus d'una localitat, desenvolupant plans educatius sinérgics.

També és rellevant considerar les dificultats relacionades amb les
caracteristiques dels infants, les families i les escoles, per exemple, per motivar
les families i explicar-los els beneficis de les visites als museus. En aquest sentit,
els beneficis percebuts pels i les professionals de I'escola i els museus mostren
la rellevancia positiva que pot tenir la participacié dels menors de 3 anys en les
activitats dels museus. Si bé en termes generals tots dos agents coincideixen en
els beneficis, hi ha una major consciéncia de limpacte positiu en el
desenvolupament dels infants des de la perspectiva de l'escola, ja que el
professorat de I'escola treballa diariament amb l'alumnat i tenen una formacié
educativa especifica en el desenvolupament primerenc dels infants.
Majoritariament, els dos agents consideren que els infants poden descobrir nous
espais i el valor del museu, aixi com viure experiéncies que contribueixen al seu
desenvolupament, aprendre i adquirir habilitats, tal com subratlla Dardanou

(2011) quan exposa que el museu pot potenciar les intel-ligéncies multiples dels
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infants. Les relacions entre escoles i museus permeten a totes dues institucions
aprendre l'una de l'altra i enfortir els vincles entre elles per augmentar el seu
compromis, tant vers als infants com a les comunitats locals, tal com s’ha exposat
préviament, i també per al desenvolupament comunitari responsable i eco-

cultural (Moreno Montoro et al., 2015).

Degut al fet que és encara infrequent que els museus ofereixin activitats per a
menors de 3 anys, aquesta també és una oportunitat per atraure nous visitants,
en aquest cas, families, que de vegades tornen al museu amb els seus fills i filles
després de la visita escolar. A més, quan els infants van al museu des d'edats
primerenques, aquest pot ser el punt de partida per convertir-se en "fans" dels
museus, perqué les seves experiéncies museistiques influeixen en les visites
futures, durant la infancia i més endavant (Falk i Dierking, 2000). Les visites
escolars conviden l'alumnat des de ben petits a apreciar i tenir la curiositat
d'explorar els museus i, en consequéncia, la cultura. Els resultats indiquen que
gairebé tres quartes parts dels museus voldrien oferir més activitats a aquest
public dels 0 als 3, la qual cosa subratlla algunes de les dificultats esmentades
anteriorment que limiten la seva ampliacio de propostes didactiques. Les escoles
coincideixen (62,50%) amb la necessitat d'una oferta més gran, a través
d'experiéncies directes als museus i també quan els museus van a l'escola,
permetent en aquest cas una primera experiéncia sense sortir de l'escola (Barrio
Fernandez et al., 2022). Aquesta tipologia de proposta és rellevant quan no és
possible o molt dificil viatjar amb nens de 0 a 3 anys i també pot ser considerat
pels museus com una nova manera de connectar amb les escoles infantils.
Alhora, tal com s’ha observat, les propostes on les propies creacions dels infants

son exposades en el museu representen una oportunitat per a generar vincles
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amb aquests equipaments culturals, i segons afirma Ramon Camps (2012),

podent crear aixi espais on legitimar el patrimoni creat per 'alumnat.

Una altra questio que emergeix com un aspecte crucial en la interaccio entre els
professionals del museu i I'escola és el feedback després de les activitats. Alguns
dels museus que no tenen establert un retorn després de les visites escolars
podrien incloure diferents mecanismes per obtenir feedback escolar, com per
exemple enquestes o comunicacié directa per compartir opinions. Aixo es pot
considerar com una recomanacié general per a tots els museus que vulguin
coneixer la perspectiva de l'escola i desenvolupar un procés continu de millora i
adaptacié d'acord amb els nous paisatges educatius (Kratz i Merritt, 2011). La
interaccio entre tots dos agents també és important en un proceés col-laboratiu on
ambdéds professionals poden co-crear i aprendre a "augmentar l'eficacia dels
programes educatius que es desenvolupen als museus. (...) Creiem que
I'augment de I'oferta de museus i centres d'art a les escoles publiques hauria de
considerar la participacio directa dels professors" (Huerta, 2009, p.53). En aquest
sentit, és rellevant que els professionals de museus i escoles demanin més
formacio per entendre les maneres de treballar de I'altre i poder col-laborar de

manera més efectiva com exposava Soto Gonzalez (2015):

“Obrir les portes dels museus a les i els mestres d’infantil i primaria
per tal que puguin fer servir el museu com espai i recurs educatiu
continua essent un gran repte. Hem de procurar desenvolupar
formes de relacié i aprofitament dels potencials de I'educador del
museu i del mestre, coordinant-se en I'elaboracio dels itineraris i les
propostes didactiques. Per tal que sigui efectiu, s’ha de buscar la
continuitat, pensant en tots els usos didactics i d’experiéncia de

186



vida que pugui oferir el museu. Buscar les connexions del museu i
el curriculum escolar d’infantil i primaria, sense oblidar les
motivacions de I'alumnat. Es a dir, buscar entre els dos les finalitats

didactiques” (Soto Gonzalez, 2015, p.36).

Es denota la permanéncia d’aquests reptes en els processos d'interaccio entre
museus i escoles, i que poden esdevenir una oportunitat per millorar els vincles
entre tots dos. Amés a més, s’ha de considerar el curriculum i objectius didactics
per emmarcar les propostes en un context educatiu, conjuntament amb tenir en
compte diferents premisses com a punt de partida de la interaccié. D'una banda,
és important que els equips professionals de l'escola coneguin amb antelacio les
instal-lacions del museu i disposin de materials i activitats que es poden
experimentar a I'escola quan preparen la visita amb els infants. D'altra banda, els
i les professionals dels museus necessiten que les escoles els expliquin qué
estan treballant a classe i si hi ha necessitats educatives especifiques per
adaptar l'activitat o els materials. Tot i que la majoria dels professionals (museus
i escoles) estan satisfets amb el tipus d'interaccié en termes generals, tots dos
agents coincideixen que més converses i contactes beneficiaran I'experiéncia

dels infants.

Les investigacions futures poden ampliar, tal com s’ha apuntat préviament, la
mostra a altres regions i paisos, que és la principal limitacié de la present recerca,
per analitzar i comparar també la relacié entre museus i escoles per a infants de
0 a 3 anys, les seves motivacions i experiéncies, i mecanismes per millorar les
interaccions. També seria rellevant conéixer més sobre els processos de co-

creacid entre professionals de museus i escoles per desenvolupar i millorar
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aquests processos ja que ambdos agents ho demanen. D'aquesta manera, cada
vegada més museus podran dissenyar i incloure activitats per a la primera
infancia, i potencialment més escoles els Vvisitaran, estimulant el
desenvolupament dels infants a través dels espais museistics (Piscitelli, 2001;
Piscitelli i Anderson, 2002). Els museus ofereixen una gran oportunitat per a tots
els implicats -infants, escoles i museus, perd també families i comunitat-, quan

obren les portes a I'etapa d’educacio infantil des del primer cicle.

Finalment, conéixer I'experiéncia de les escoles infantils (0-3) quan interactuen
amb els museus és rellevant per tenir en compte factors que es poden potenciar
des del museu, i també factors que s'han de repensar per adaptar-se a les
necessitats especifiques d'aquest public, amb l'objectiu d'estrényer vincles entre
ambdues institucions, apropant alhora el bagatge artistic, cultural i patrimonial a
I'alumnat des de la infancia. Les escoles planifiquen i organitzen la visita al
museu en funcié de les caracteristiques del grup d'alumnes, i tal com s’ha
exposat, en consonancia amb els projectes de I'escola o les iniciatives d'entitats
com I'Ajuntament, influenciades també per com sera el desplagament fisic fins al
museu, els recursos personals i economics disponibles. Aixd és considerat per
alguns museus, que coneixedors de les dificultats d'algunes escoles infantils,
creen activitats i projectes en els quals el museu "visita" I'escola. Estudis previs
assenyalen la idoneitat aquestes propostes (Barrio Fernandez et al., 2022) i
aquest format d’activitats didactiques suposa una gran oportunitat de futur, tant
per a molts museus com per a moltes escoles i el seu alumnat, podent arribar a
molt més public escolar que per diferents casuistiques no pot acudir directament

als museus, especialment durant la primera infancia.
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La vivéncia de l'alumnat menor de 3 anys al museu és positiva quan es
compleixen algunes claus assenyalades pels professionals educatius, com ara
una correcta adaptacié pedagogica de les propostes educatives que es duen a
terme, aixi com tenir en compte la part emocional i incloure en les activitats
elements com el joc, la musica, el moviment o I'experimentacié. Es clau que els
museus tinguin en compte aquesta necessitat dels nens i nenes de poder
manipular i experimentar quan son dins del museu, juntament amb dissenyar
propostes plastiques o teatrals, per tal d’aprendre sobre I'art, la cultura i el
patrimoni de la seva localitat (Akamca et al., 2017). Mitjangant aquesta relacio
museu-escola es transmeten valors culturals, educatius i d’actituds de respecte,
observant una mirada amplia per part dels professionals educatius cap a tot el
que ofereix aquesta interacci6 al seu alumnat, des de la vivéncia d'experiéncies
satisfactories i de gaudi fins al desenvolupament d'actituds positives i de
curiositat envers la cultura local. L'alumnat, en cada etapa educativa, pot
apropar-se i descobrir el museu amb una mirada diferent, adquirint nous
aprenentatges en cada successiva visita. Aixo representa alhora una oportunitat
per a les institucions culturals, per dissenyar propostes adequades als diferents

cicles educatius i generar un major i més significatiu vincle amb el public escolar.

Les activitats, tant prévies com posteriors a la visita al museu, ofereixen un
context, una continuitat i un major valor educatiu a les propostes. Aquestes
activitats que es realitzen abans i després de la sortida al museu sén fonamentals
per als professionals educatius, considerant també el material i els recursos que
alguns museus ofereixen a aquelles escoles que els visiten. Es un aspecte
important que incideix positivament en la relacié6 entre ambdues institucions.

D'altra banda, en relacié amb el paper de les families, es destaca la importancia
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de consolidar relacions de confianga per a una millor predisposicié davant la
proposta d'anar d'excursié a un museu, especialment si esta geograficament
lluny, aixi com la influéncia d'aquestes experiéncies en l'interés de les families
per anar a museus pel seu compte amb els seus fills i filles. Nodrir la relacio amb
les families i considerar els grans beneficis en I'ambit familiar en interactuar amb
museus és una area en la qual s'hauria de continuar investigant (Mayfield, 2005).
Aquest aspecte suposa un doble desafiament i oportunitat per als museus:
reforgar i dinamitzar les seves programacions educatives per tal que més escoles
participin de les seves activitats, considerant que en alguns casos sera la primera
experiéncia de I'alumnat interactuant amb un espai cultural; aixi com difondre i
comunicar la seva tasca i propostes també a nivell familiar ja que sovint es

descobreixen les seves activitats Unicament a través de I'escola.

A més a més, tant escoles infantils com museus tenen un altre repte que afrontar
junts, tal com s’ha apuntat, amb I'objectiu d’apropar-se de manera significativa,
ja que la distancia entre tots dos conjunts de professionals és un problema que
persisteix, i la comunicacio entre ells encara es considera incipient (Suarez et al.,
2014). La col-laboracié entre professionals del museu, pedagogs o professors
hauria de ser constant (Turgunoy Ahmadjonovna i llyosjon Bakhromovich, 2020),
i aquest vincle més estret repercutiria en una millor qualitat de les propostes i de
la propia interaccié museu-escola, beneficiant directament el desenvolupament
integral dels infants menors de 3 anys. L'etapa dels 0 als 3 és la primera etapa
educativa i pot considerar-se un moment evolutiu clau per al desenvolupament
d'habilitats, actituds i valors. En aquest context, des de la primera infancia es pot

apropar l'art, la cultura, la ciéncia, la tecnologia o la musica a través de
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I'exploracié d'espais museistics, descobrint-los com a entorns propers,

interessants, emocionants, participatius i educatius.

5.2. Implicacions educatives i accions

Per tal de poder comprendre les implicacions educatives i alhora plantejar
propostes utils per a enfortir el potencial didactic de la relacid entre escola infantil
(0-3) i museus, es desenvolupa primerament el vincle amb el marc legal educatiu
actual i quines arees i eixos del curriculum de l'educacio infantil es poden

treballar a partir de la interacciéo amb els museus.

Tal com s’exposa en el Reial Decret 95/2022, d’1 de febrer, que estableix
'ordenacié i ensenyaments minims de I'educacié infantil, la finalitat de I'etapa de
'educacié infantil és contribuir al desenvolupament integral i harmonic de
’alumnat, considerant totes les dimensions. En el vincle amb els museus, tal com
s’ha observat en el marc teoric i els resultats, és important tenir en compte
aquesta globalitat, considerant la vessant emocional i social dels infants i
treballant per una experiéncia emocionalment positiva dins el museu, aixi com
tenint presents aspectes més cognitius o artistics, a través de les propostes
didactiques dels museus segons la seva tematica i objectius educatius, que
reflecteixen una perspectiva centrada en els aprenentatges i desenvolupament

d’habilitats, per exemple, de pensament o artistiques.

En relacié als principis pedagogics del Reial Decret, destacar que la practica
educativa s’ha de basar en experiéncies d’aprenentatge significatiu, fet que tant
els i les professionals dels museus com de les escoles tenen present, per

exemple, a partir de fils conductors que els museus fan servir per connectar amb
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la realitat dels infants i els seus interessos, com a través de materials i propostes
que ofereixen a les escoles per treballar abans i després de la visita al museu.
Per la seva banda, I'escola acostuma a incloure la sortida en un projecte educatiu
més ampli, i destaca la importancia d’aquestes activitats prévies i posteriors,
essent una implicacié educativa rellevant, ja que la descontextualitzacié d’'una
proposta pot minimitzar els seus beneficis en el desenvolupament dels infants i

el seu potencial educatiu.

Per altra banda, un altre dels principis pedagogics a tenir present és el rol de
I'experimentacid i el joc en I'etapa d’educacié infantil. Els infants aprenen a través
d’aquesta exploracié i de propostes ludiques, i és important que les activitats
educatives dels museus ho tinguin present. En relacié al primer analisi dels
programes educatius per a tota I'etapa infantil (0-6) s’observa que les dues
categories d’activitats corresponents a I'experimentacid i al joc sén les que
menys presencia tenen, mentre que en I'analisi de les propostes per al primer
cicle (0-3), 'experimentacié és la categoria més freqiient. Es a dir, en certa
manera existeix aquesta conscienciacio, tot i que cal reflexionar que altres
categories no purament centrades en el joc o I'experimentacid, inclouen també
elements d’aquests, per exemple, en el cas dels tallers o les visites guiades. Per
tant, aquesta vessant ludica i manipulativa és un element que els professionals
educatius han de tenir en compte a I'hora de seleccionar una proposta que
ofereix un museu, i a la vegada, el museu ha de considerar-la en el disseny i

implementacio de les seves activitats educatives.

Les implicacions educatives dels vincles amb els museus durant el primer cicle

de I'educacio infantil envers les arees d’aquesta etapa son les seguents:
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Area de creixement en harmonia

Considerant que l'experiéncia en el museu es dugui a terme en un context
emocional positiu on es té en compte la vessant afectiva i social de 'alumnat, es
pot afavorir aquesta area. De la mateixa manera, també es pot aconseguir a
través de propostes dels museus com les que s’han exposat, com ara els tallers
d’expressié corporal, moments per a compartir descobertes o activitats
didactiques que tenen com a objectiu principal per exemple, oferir un espai de
benestar als infants. Per altra banda, alguns dels museus consideren la
importancia d’assegurar-se que la visita d’'un grup d’infants de 0 a 3 anys no
coincideixi amb altres visitants per oferir la major calma i seguretat als infants, fet
que és agrait pels professionals de les escoles, i alhora sol-licitat en els casos
que no és aixi. Concretament, dues de les competéncies especifiques d’aquesta

area que es poden treballar son:

- Progressar en el coneixement i control del seu cos i en I'adquisici
de diferents estratégies, adequant les seves accions a la realitat de
'entorn d’una manera segura, per construir una autoimatge
ajustada i positiva.

- Reconéixer, manifestar i regular progressivament les seves
emocions, expressant necessitats i sentiments per a aconseguir

benestar emocional i seguretat afectiva.

Area de descoberta i exploracid de I'entorn

La propia sortida a un context diferent de I'escolar implica la descoberta d’'una

institucié i espai alié al quotidia, i per a molts infants potser la primera vegada
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que estaran en un museu. Per tant, aquest potencial s’ha de poder aprofitar per
generar motivacio, curiositat i interés en els infants envers un “lloc” que els pot
aportar molt, acostant-se com s’ha vist, a elements relacionats amb l'art, la
historia o la ciéncia, entre altres. També es treballa en aquesta area de
descoberta mitjangant propostes d’exploracié directa de materials i les seves
propietats, desenvolupant per exemple el pensament cientific, el raonament o
I'observacid. A més a més, per una banda, es poden crear vincles amb I'entorn
meés proper si el museu esta situat en el seu barri o ciutat, i per altra banda,
explorar regions diferents si el desplagament cap al museu implica un canvi de
ciutat. Es troben exemples de les dues tipologies i es generen experiéncies
diverses en els infants, ampliant el seu coneixement i bagatge tant dins el seu

context social i cultural més immediat com ampliant-lo a altres entorns.

A més a més, en aquesta area, és interessant que les experiéncies incloguin
elements “d’emocid i sorpresa” com s’estableix en el context educatiu legal, ja
que els infants poden connectar més facilment amb la proposta i s’augmenta la
seva atencié. S’'observa com alguns dels museus creen aquesta atmosfera
“‘magica” amb elements com titelles, cangons o0 musica, aixi com mitjancant fils
conductors i narratives. Finalment, algunes de les propostes dels museus es
vertebren al voltant de la categoria itineraris, aportant també en aquesta area de
I'etapa infantil al vincular les seves propostes didactiques a espais naturals com
un bosc o a espais urbans com els carrers de la ciutat on s’'ubiquen. D’aquesta
manera també es pot treballar el respecte i valoracid cap aquests entorns,

implicant als infants en la seva descoberta de manera ludica i vivencial.

Concretament, algunes de les competéncies especifiques d’aquesta area que es
poden treballar a partir de la interaccioé escola-museu son:
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- Identificar les caracteristiques de materials, objectes i col-leccions,
i establir relacions entre ells, mitjangant I'exploracié, la manipulacié
sensorial, 'us d’eines simples i el desenvolupament d’habilitats
lbgic-matematiques per a descobrir i crear una idea cada vegada
més complexa del mén.

- Desenvolupar, de manera progressiva, els procediments del
meétode cientific, a través de processos d'observacio i manipulacié

d’objectes.

Area de comunicacio i representacio de la realitat

En relaci6 amb aquesta area, és important considerar que mitjangant les
propostes educatives dels museus es poden afavorir les habilitats de comprensio,
creatives, expressives i comunicatives dels infants, a través de multiples
llenguatges com s’ha vist, tant verbal, com corporal, musical o plastic.
Primerament oferint explicacions adaptades a I'edat i caracteristiques del grup,
aixi com interactuant directament amb els infants, llangant preguntes, a través
de cancons, petites assemblees o fins i tot tallers explicatius. Tal com s’observa
en el Reial Decret, i han exposat multiples autors en el camp de la didactica i la
pedagogia, els llenguatges artistics tenen una gran rellevancia en aquesta etapa
educativa. Aquests llenguatges, per exemple musical o plastic, permeten als
infants expressar-se, gaudir, desenvolupar la seva sensibilitat i diferents
habilitats. En aquest sentit, els museus disposen de diferents propostes que

aporten als infants I'activacié i desenvolupament d’aquests llenguatges.

195



Per altra banda, I'acostament a diferents manifestacions culturals també es
treballaria en aquesta area, apropant, en aquest cas segons la tematica del
museu, elements culturals als infants, en un context de respecte i diversitat, i
considerant també que poden descobrir i acostar-se al propi “llenguatge
museografic’, amb les seves caracteristiques identitaries. Alhora, les propostes
de visites guiades basades en la narracio, contes o I'is d’elements literaris,
permeten desenvolupar un interés cap a aquesta vessant literaria. Concretament,

les competéncies especifiques d’aquesta area que es poden treballar son:

- Manifestar interés per interactuar en situacions quotidianes a
través de l'exploracié i I'is del seu repertori comunicatiu, per
expressar les seves necessitats i intencions, i respondre a les
exigeéncies de I'entorn.

- Interpretar i entendre els missatges i representacions recolzant-se
en coneixements i recursos de la seva propia experiéncia per a
respondre a I'entorn i construir nous aprenentatges.

- Produir missatges de manera eficag, personal i creativa, fent servir
diferents llenguatges, descobrint els codis de cadascun i explorant
les seves possibilitats expressives, per respondre a diferents
necessitats comunicatives.

- Valorar la diversitat linguistica present en el seu entorn, aixi com
altres manifestacions culturals, per enriquir les seves estratégies

comunicatives i el seu bagatge cultural.

En el context autonomic de Catalunya i considerant el Decret 21/2023, de 7 de

febrer, d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié infantil, la interaccié amb
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els museus durant el primer cicle de I'educacio infantil esta en consonancia

especialment amb els seglents objectius i competencies.

Article 4 Objectius generals

a) Coneéixer el propi cos i el dels altres, adonant-se de les seves
possibilitats, i progressar en el seu domini, el moviment i la

coordinacio.

b) Assolir progressivament seguretat afectiva i benestar emocional,
i anar-se formant una autoimatge positiva i una imatge positiva dels

altres.

d) Observar i explorar I'entorn proper, natural, social i cultural, amb

una actitud de curiositat, indagacio i respecte.

e) Comunicar-se i representar la realitat a través de diferents

llenguatges i formes d'expressio.

f) Gaudir i relacionar-se positivament amb els altres en igualtat,
conviure en la diversitat i adquirir progressivament habits de

convivéncia i relacio social.

g) Explorar I'is del raonament matematic, la lectura i I'escriptura, la
imatge, el moviment, el gest i el ritme, des de les situacions
quotidianes i contextualitzades, i resoldre, organitzar, comprendre

0 comunicar aspectes de la realitat propera.

h) Desenvolupar actituds que fomentin la igualtat entre tots els
generes, la salut, la cura, el consum responsable, els habits

sostenibles i el respecte i la valoracié de la diversitat.
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Article 6 Elements del curriculum. Competéncies clau

Competéncia en comunicacio linguistica.

Competéncia matematica i competéncia en ciéncia i tecnologia.

Competéncia personal, social i d'aprendre a aprendre.

Competéncia ciutadana.

Competéncia en pensament creatiu.

Competéncia en consciéncia i expressio culturals.

Per altra banda, s’exposen les implicacions educatives en relacié als 4 eixos de
desenvolupament i aprenentatge establerts en el curriculum de 'educacio infantil,

estretament interrelacionats entre ells:

- Un infant que creix amb autonomia i confianca

A partir de les propostes que tenen en compte les necessitats dels
infants, la seva vessant emocional, i oferint experiéncies per a
coneéixer el mon fisic i cultural a través del joc, la interaccié amb els
museus pot afavorir el desenvolupament de diferents sabers

relacionats amb aquest eix per al primer cicle:

Curiositat i interés en l'exploracié sensoriomotriu i en les habilitats

manipulatives necessaries.
Descobriment d'objectes de manera activa i auténoma.

Vivéncia i expressié d'emocions, sentiments i sensacions.
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Un infant que es comunica amb diferents llenguatges

El vincle amb el museu pot generar oportunitats per tal que els
infants s’expressin a través de diferents llenguatges, considerant
les funcions comunicativa, representativa i ludicocreativa. Tal com
s’estableix en el Decret, I'etapa de I'educacio infantil “ha de
propiciar un ambient ric, preparat i creatiu. Ha d'oferir als infants
oportunitats i situacions reals per expressar-se a traves del cos i de
l'art en totes les seves vessants: la musica, la literatura, la plastica,
la imatge i les matematiques. Per poder fer-ho sera necessari crear
contextos que incloguin tots els llenguatges possibles i en que
S'estableixin relacions entre ells” (Decret 21/2023, p.23). S’ha
observat en les diferents activitats didactiques que ofereixen els
museus catalans que aquests poden ser un d’aquests contextos on
entrar en contacte amb les diferents vessants de I'art i expressar-
se amb els seus llenguatges. Concretament es poden afavorir

sabers com:

Desig de comunicar-se com a base de l'intercanvi comunicatiu.

Utilitzacié de les possibilitats motrius del cos amb intencionalitat

comunicativa i expressiva.

Manifestacio d'actituds comunicatives significatives: atencié conjunta,

mirada referencial i escolta atenta.

Utilitzacié de frases senzilles en situacions properes: primeres

converses amb sons, vocalitzacions i jocs d'interaccio.

Inici en la lectura d'imatges significatives i la descodificacio de signes
visuals més usuals en l'entorn proper.
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Iniciacié a la comprensio i expressio de I'is del llenguatge matematic.

Iniciacio en la descoberta i I'ius del llenguatge musical com a

oportunitat d'expressio i representacio.

Descoberta de les possibilitats sonores i expressives de la veu, del

cos, dels objectes i dels instruments.
Desenvolupament de I'escolta com a font de descobriment i gaudi.

Iniciacio en la descoberta i I'us del llenguatge plastic com a

oportunitat d'expressio i representacio.
Percepcié sensorial dels elements de I'entorn immediat.

Curiositat i interes per I'exploracié d'alguns materials i de tecniques

plastiques.

Iniciacié en la descoberta i I'is del llenguatge corporal com a

oportunitat d'expressio i representacio.

Expressio i exploracio lliure del gest i el moviment en l'espai.

Un infant que descobreix I'entorn amb curiositat

A través de I'experimentacio amb els materials i espais del museu
o dels propis materials quan aquests son portats a I'escola, I'infant
pot desenvolupar habilitats de raonament, crear hipotesis o establir
relacions de causa-efecte. A més a més, la sortida a un entorn
diferent de [I'habitual pot generar noves experiéncies que
afavoreixen el desenvolupament cognitiu, i si en la proposta del
museu es contempla un itinerari en un entorn natural, també es

poden treballar els valors de respecte cap al medi ambient. En tot
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cas, diferents sabers es poden treballar segons la tipologia de

museu i les seves propostes:

Observacio de qualitats perceptibles i exploracié dels elements de

l'entorn.

Diferenciacio d'algunes qualitats sensorials fruit de I'observacio i
I'exploracié dels objectes, materials i elements de I'entorn natural i de

la comparacié dels seus atributs i propietats.

Exploracié i indagaci6 de I'entorn fisic i social amb curiositat i interes.

Inici en la relaci6 i connexi6 entre el fet conegut i el que és nou, entre

experiencies previes i noves.

Desenvolupament d'habilitats com [l'observacio, la comprovacio i

'assaig-error en els contextos de joc.

Manipulacié i experimentacié d'elements de I'entorn natural amb cura

i respecte.

Un infant que forma part de la diversitat del mén que I'envolta

Finalment, en relaci6 amb aquest quart eix, es poden considerar
dues implicacions importants. Per una banda, l'art i les seves
vessant és divers i alhora pot representar una gran varietat de
contextos, realitats culturals i manifestacions artistiques, a través
de les quals es pot treballar el respecte vers aquesta diversitat aixi
com la seva valoracido i estima. Per altra banda, s’ofereixen
experiéncies de socialitzacié en un entorn diferent dels primers

agents (familia i escola), on poden interactuar, anar ampliant el seu
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bagatge personal i construir noves interaccions amb I'entorn social
i cultural. Els sabers del primer cicle que es poden anar

desenvolupant a partir d’aquesta interaccio escola-museu son:

Adquisicié progressiva d'habilitats socials que facilitin la integracio en

els diferents grups en els quals participa.

Exploracio progressiva de l'entorn social i cultural amb interés i

curiositat.

Reconeixement d'elements i caracteristiques de I'entorn sociocultural

habitual (festes, tradicions, histories...).

Per tant, tot i que els quatre eixos estan presents, es destaca especialment el
segon eix, “Un infant que es comunica amb diferents llenguatges” com el que
més es pot enfortir quan les escoles participen en activitats educatives que els

museus ofereixen en el primer cicle d’educacié infantil.

Tal com es representa en la Figura 30, els principals llenguatges que es poden
afavorir en relaciéo amb els llenguatges artistics sén el plastic i visual, el musical,
el corporal i el propi llenguatge museografic. Una de les repercussions, per tant,
es pot contextualitzar en la didactica de les arts visuals i de I'educacio artistica,
tot i que clarament i de manera directa es vinculen amb altres didactiques com
la didactica de la musica. També és important assenyalar que tal com s’ha
analitzat al llarg de la investigacio, es treballen altres llenguatges emmarcats en
diferents didactiques: llenguatge verbal i didactica de la llengua; llenguatge
cientific i didactica de les ciéncies experimentals, aixi com de manera transversal

la didactica de les ciéncies socials.
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Figura 30. Llenguatges artistics que es poden afavorir en la interaccié

museu-escola infantil (0-3)

/Llenguatge \ /Llenguatge \

plastici visual musical

* Acostament a diferents «Us de paisatges sonors
imatges, obres d'arti *Jocs ambrimes
representacions artistiques «Escolta de musiques,

eTallers per experimentar melodies, sons
técniques instrumentals...

. (:':reacié propia d'obres *Participacié directa en la

*Us de contes i elements representacio de cangons

visuals /
/Llenguatge \ /Lle nguatge \

museografic corporal

e Acostament a espais i
exposicions

*Descoberta dels objectes,
quadres, escultures...

e Participar de manera activa
en un context diferent amb
les seves propies normes

- AN J

*Propostes que impliquen
moviment directe

eTallers d'expressié corporal
i experimentacio amb el cos

*Jocs motrius

Font: Elaboracié propia

A més a més, el vincle entre els diferents llenguatges és inherent en moltes
propostes dels museus, i €s especialment destacable la interrelacié entre el
llenguatge plastic i el musical a través d’experiéncies com la oferta pel Museu
Nacional d'Art de Catalunya, “So i color”. De la mateixa manera, el llenguatge
musical i el llenguatge corporal apareixen entrellacats en algunes propostes com

la “Els tresors d’en Pau” del Vil-la Casals-Museu Pau Casals.
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Finalment, a més a més del que s’ha desenvolupat en aquest capitol 5, es poden
exposar diferents accions per tal d’aprofitar al maxim el potencial educatiu de la

interaccio entre els museus i les escoles infantils del primer cicle.

En primer lloc, s’ha de diferenciar dins la propia especificitat de I'etapa dels 0 als
3 anys, ja que el nombre de propostes existents es centren en la franja dels 2 als
3 anys, en part degut a les caracteristiques evolutives i desenvolupament dels
infants. Aquest grup d’edat d’I2 disposa de més activitats didactiques que han
estat dissenyades per part dels museus, tot i que en alguns casos també es
troben espais i propostes per als grups d’l0 i |1. Per tant, una accio rellevant
podria ser augmentar la difusié de les experiéncies que es duen a terme a les
escoles infantils i als museus que contemplen els infants entre 0 i 2 anys, tant en
el format de visita in situ dins el museu com en el format en el qual el museu i els
seus materials es desplacen a l'escola infantil. En aquest sentit, les escoles
bressol EBM Ralet i EBM La Muntanya comparteixen en el seu bloc “Bressol de
Ciéencia” (s/d) com treballen amb els materials i filosofia del Museu de les
Ciéencies Naturals de Barcelona a l'aula de nadons (10), I'aula de 11 i de 12,
ajustant les propostes a la singularitat de cada franja, mentre que altres autores
exposen que és possible oferir experiéncies artistiques, per exemple, en els
museus, a bebés des dels dos mesos d’edat (Danko-McGhee, 2023), enfortint

les habilitats expressives, el desenvolupament sensorial i cognitiu.

En segon lloc, cal emmarcar les experiencies i activitats didactiques del museu
en un projecte o situacié d’aprenentatge que contextualitzi i augmenti el valor
educatiu de les propostes, allunyant-se de propostes aillades. Tot el procés és
rellevant, des del pas d’accedir als coneixements previs dels infants abans
d’iniciar el projecte o sequéncia d’activitats que inclouen la interaccié amb el
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museu, com les propostes que es duguin a terme per anar coneixent qué €s un
museu, o acostar diferents artistes, obres d’art o estils artistics, de manera
sensorial i vivencial, aixi com la continuitat després de visitar el museu o treballar
amb els seus materials, per tal de seguir fent-se preguntes, ampliar cap a noves
situacions d’aprenentatge, explorar técniques artistiques, recordar alld que s’ha
viscut, representar-ho a l'aula, compartir-ho amb les families, etc. La tria del
museu, en funcié de factors com la seva tematica, ubicacid, caracteristiques
pedagogiques de les seves activitats o els seus objectius, també és un element
que s’ha de considerar a I'hora d’incloure’l en la programacié educativa. En
aquesta planificacié es pot vincular I'experiéncia amb el curriculum, concretant
els objectius, sabers, competéncies i criteris d’avaluaci6 que es plantegen
treballar, a més a més de tenir present la diversitat i caracteristiques de cada

grup concret per poder oferir els suports i mesures necessaries.

En tercer lloc, és important el paper del registre i 'observacié dels infants, ja que
s’haurien de sistematitzar els processos d’observacié i avaluacio al llarg
d’aquestes experiéncies. D’aquesta manera es poden recollir les seves
sensacions, aprenentatges, feedback a través dels diferents llenguatges,
reaccions abans/durant/després de la visita, juntament amb converses i dibuixos,
per documentar com ha sigut la seva vivéncia i alhora anar recollint evidéncies
que permetin analitzar part de la repercussio que té aquesta interaccio amb els
museus. A més a més, en el camp de la investigacio de la didactica de les arts,
es podria seguir aprofundint en com el vincle entre els museus i les escoles pot
realment afavorir el desenvolupament dels llenguatges artistics dels infants, per
tal de, per exemple, considerar reforgar els plans d’estudi dels graus de mestre

en els casos on el paper dels museus tingui una escassa preséncia, o bé crear
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diferents aliances i iniciatives que vinculin la universitat, els grups d’investigacio,

els museus i les escoles infantils de 0 a 3 anys.

En quart lloc, més enlla de les propies accions per als professionals educatius,
son també necessaries accions per part dels altres agents implicats. Per una
banda, els propis museus, tal com s’ha vist, per considerar aquesta etapa dels 0
a 3 en els seus programes educatius, dissenyant propostes adequades a les
seves caracteristiques, conjuntament amb els docents i altres professionals, per
tal de tenir en compte, entre altres, la importancia del joc i I'experimentacio en
les seves activitats didactiques per aquest public, aixi com la creacié d’un clima
tranquil i 'adaptacié de les seves instal-lacions. L'Us de fils conductors i la musica
son elements importants per a connectar amb els infants, considerant incloure
elements que puguin sorprendre i captar la seva atencio. Per altra banda, poden
tenir un paper catalitzador les institucions, ajuntaments o entitats que puguin
oferir, per exemple, suport logistic o econdmic amb I'objectiu de facilitar i
promoure la interaccio entre els museus i les escoles infantils. En relacio a les
families, sén un altre pilar per aconseguir uns majors beneficis d’aquestes
experiéncies que vinculen les dues institucions, per tal de poder col-laborar amb
les escoles en les sortides o propostes, d’'una manera més directa i activa, alhora
que accedir i descobrir equipaments i museus on poder gaudir diferents

experiéncies positives amb els seus infants.

En cinqué i darrer lloc, els professionals educatius poden també tenir iniciativa
per tal d’acostar-se als museus i les seves propostes, creant vincles que poden
perdurar al llarg de diferents cursos académics, juntament amb investigar altres
activitats que es puguin ajustar o adaptar per al primer cicle. Per tant, el rol també
pot consistir en dissenyar les seves propies propostes per a dur a terme amb els
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infants, en un museu concret, a partir de les seves obres exposades, la motivacio
del grup d’infants per un artista, estil, tematica o colors concrets, o el propi
desenvolupament dels valors que es poden enfortir a través d’aquestes vivéncies.
A més a més, és interessant cercar moments per a trobar-se amb els i les
professionals dels museus, oferir el seu feedback amb una perspectiva critica-
constructiva i enriquidora quan participen de les activitats dels museus, o quan
utilitzen els materials i recursos que els departaments educatius dels museus
preparen i ofereixen a les escoles. Alhora, seria important compartir altres
recursos i materials que els mateixos professionals educatius creen i fan servir a
les seves aules, donant difusio als propis museus i a altres escoles 0-3, fent xarxa
i recursos per a augmentar el nombre i la qualitat d’aquestes experiéncies en el
primer cicle d’educacié infantil. Finalment, és clau mantenir una actitud positiva i
de co-creacié envers I'adaptacié i desenvolupament dels programes educatius
dels museus, amb I'objectiu final que els infants puguin gaudir i aprendre a través

d’aquestes propostes didactiques.
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6. CONCLUSIONS

Aquesta tesi ha analitzat les propostes didactiques dels museus catalans per a
les escoles infantils en I'etapa dels 0 als 3 anys aixi com el vincle entre aquestes
escoles i els propis museus, i per fer-ho s’ha treballat en diferents objectius. La
primera part de I'objectiu general de la tesi, juntament amb el primer i el segon
objectiu especific, es centra en analitzar la situacié actual i el paper de I'educacié
infantil en els programes dels museus de Catalunya, aixi com examinar les
activitats didactiques dels museus per al primer cicle de I'educacié infantil. El
present treball posa de manifest que més d’una quarta part dels museus no
inclouen programes educatius per a menors de 6 anys, i daquells que
contemplen l'etapa d’educacié infantii només un percentatge molt reduit té
present el primer cicle (0-3), concretament un 9,32% del total que correspon a 11

museus amb 30 activitats en total.

Entre les categories d’activitats didactiques per al public escolar de 0 a 3 anys
predominen I'experimentacio, la visita guiada, el taller i el format de proposta en
el qual “el museu va a I'escola”. Aquestes quatre categories més frequents, en
cas que es posin en practica considerant les caracteristiques dels infants de 0 a
3 anys, per exemple, tal com s’ha examinat en el cas del museus catalans, a
través de l'organitzacio dels espais i materials, amb propostes manipulatives i
mitjangant diferents recursos musicals o narratius, poden oferir experiéncies
educatives i museistiques amb multiples beneficis per al desenvolupament de

'alumnat.

La segona part de I'objectiu general de la tesi, conjuntament amb els objectius

especifics tercer i quart, es centren en estudiar la relacié entre els museus i les
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escoles de 0 a 3 anys, comprenent la perspectiva dels seus professionals aixi
com elements importants en la seva interaccio. De I'analisi de les entrevistes, es
pot concloure que les principals motivacions per crear i participar en activitats
didactiques a l'etapa del primer cicle d’educacio infantil giren al voltant de la
importancia d’oferir experiéncies enriquidores als infants, connectar amb I'entorn
i els equipaments de la propia localitat, i la possibilitat de poder relacionar la visita
amb un projecte o programa educatiu vinculat a I'art que s’estigui duent a terme
al’escola infantil. En relacié a 'adequacié del museu a aquest public, les escoles
destaquen punts forts com les possibilitats d’exploracié activa que ofereixen als
infants o els fils conductors que acompanyen les activitats, mentre que
assenyalen alguns aspectes de millora vinculats a I'adaptacié pedagogica o dels

propis espais i instal-lacions museistiques.

Aquest darrer punt es pot relacionar amb una de les dificultats que emergeix tant
des de la perspectiva dels i les professionals dels museus com de les escoles, ja
que els espais i les propostes dels museus han de tenir en compte la globalitat
dels infants, atenent la vessant emocional per oferir experiéncies positives i
segures, la part cognitiva i motriu per generar aprenentatges i oportunitats per a
I'exploracid, aixi com I'area social i comunicativa, treballant a partir de diferents
llenguatges i en entorns participatius. Per tant, la propia distribucié dels espais,
la seleccié dels materials, I'organitzacidé de l'activitat i el rol dinamitzador del
professional del museu son peces clau en la vivencia final dels infants durant la

seva visita o implementacio de I'activitat.

També es conclou en relacio a les dificultats percebudes, que és fonamental una
major col-laboracié i una comunicaciéo més estreta entre els professionals de les
dues institucions, per tal de millorar les propostes existents i la seva
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implementacio, crear de manera conjunta noves activitats educatives i aprendre
de la perspectiva i experieéncia dels professionals, tant educatius com del museu,
en les dues direccions. Enfortint aquesta relacio també es podrien maximitzar i
aprofitar els possibles beneficis destacats pels participants, especialment vers
I'adquisicio d’habilitats (de raonament i investigacio, d’observacié o musicals),
d’aprenentatges (vers la flora i la fauna, I'art o les propietats dels materials) i de
valors (educatius, culturals i de respecte) dels infants, i la seva vivéncia positiva

en un entorn cultural des d’edats primerenques.

En relacié al cinqué i sisé objectiu especific de la tesi, centrats en les implicacions
educatives, la perspectiva escolar i propostes utils per a reforgar el potencial de
la interaccid entre museus i escoles 0-3, es poden extreure diferents conclusions.
Per una banda, és necessari considerar les propies diferéncies i especificitats de
cada franja d’edat dins I'etapa dels 0 als 3 anys, per tal de poder concretar
propostes idonies per als diferents grups i moments evolutius, aixi com
aconseguir un major registre de les observacions i feedback dels propis infants
en el transcurs d’aquestes activitats didactiques dels museus. Es important
també fer difusidé rigorosa, tant en I'ambit educatiu com en I'ambit de la
investigacio, del conjunt d’experiencies i evidéncies recollides en aquesta etapa

quan els infants interactuen amb els museus.

Per altra banda, el rol de les families és rellevant i s’ha de considerar en diferents
sentits, tant per la capacitat de generar vincles de confianga amb I'escola, com
per augmentar la seva preséncia en el transcurs de les propostes, i també per
contagiar a aquest entorn familiar, des de I'escola i dels museus, I'entusiasme

per la descoberta dels espais museistics durant I'etapa 0-3. D’aquesta manera
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la repercussio per a la comunitat eductiva i la propia comunitat local pot ser major,

i més beneficiosa per a tots els implicats.

Finalment, la contextualitzacio de la visita al museu o de la realitzacié d’'una de
les seves propostes, és un element clau per a dotar de significat a I'experiéncia,
relacionant-la amb activitats prévies i posteriors, de manera que els infants la
visquin en el marc d’un projecte, programacié didactica o situacié d’aprenentatge
més amplia, amb els seus objectius definits i vinculat al curriculum de I'educacio
infantil. La inclusié de propostes didactiques del museu en el disseny escolar
encaixa amb el treball de les tres arees de l'etapa i dels quatre eixos de
desenvolupament i aprenentatge de I'educacio infantil, amb especial rellevancia

de I'eix “un infant que es comunica amb diferents llenguatges”.

Es destaca el potencial de la interaccié entre museus i escoles infantils per a
generar oportunitats on I'alumnat pugui experimentar i comunicar-se a través
dels llenguatges artistics, com el plastic i visual, el corporal o el musical. Les
propostes del museu es poden emmarcar en diferents didactiques, que
intrinsecament es treballen de manera interrelacionada, i que poden ser
considerades per part dels equips educatius de I'etapa dels 0 als 3 anys com a
un dels camins per acostar elements artistics, cientifics, musicals o de la historia
als infants. | sempre seguint treballant per acostar les arts i els museus en

majuscules i amb entusiasme des de la primera infancia.
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Frases dels professionals educatius sobre l'experiéncia amb els museus

“Es una experiéncia molt bonica perqué poden visitar el museu, fer una mica de cultura, veure els
quadres i un altre espai.... | va ser una altra vegada molt..., una sortida molt maca, perqué ens va tornar a
enamorar el museu” [Museu Deu del Vendrell]

“Penso que esta molt bé, perque és molt familiar, poden estar contents, jo penso que el Museu del Suro
és molt familiar i hi poden anar infants des de ben petitons” [Museu del Suro de Palafrugell]

“Ojala tots els museus poguessin fer el que ha fet el Museu de les Ciencies amb el Niu de Ciéncia... és
una passada, és una passada...” [Museu de Ciencies Naturals de Barcelona]

“Ens agrada estar alli, al museu del MNAC, per Uedifici, per el asombro que causa... és tan diferent..., és
un altre mon, per aquests nens, conéixer aixdo pensem que és important... i pots pensar... un nen de 2
anys, impressionat pel Pantocrator? Si,” [Museu Nacional d’Art de Catalunyal]

“Voldriem, ens agradaria poder dir, agafem ’autobus i anem lluny, per exemple dir d’anar a Barcelona, a
veure un museu, el de la Xocolata, clar que si” [Museu de la Xocolata]

“Els nens s’ho van passar molt bé... el tema del sorral sobretot els hi agrada. La sensacié és bona, per
aixo hi tornem” [Museu de la Cienciai la Tecnica de Terrassa]

“La tematica era molt propera als nens... i ens ho van explicar realment molt bé... apropant-se molt al
llenguatge dels infants d’aquesta edat” [Museu Diocesa i Comarcal de Lleida]

“El nens se’n recorden molt... arriben i tenen inseguretat, perqué sé6n molt petitons... llavors també ens
serveix per ajudar en aquesta seguretat... entren d’'una manera, a Uexpectativa, i surten d’una altra, amb
seguretat, i els hi ha agradat anar” [Museu d’Art de Cerdanyola]

“Crec que pel museu és molt gratificant el poder apropar aixo que tens als més petits del poble... el Villa
Casals fa aquesta activitat tan bonica dels Tresors d’en Pau... jo crec que aix0 és un allicient... i s’ha
d’encomanar” [Villa Casals - Museu Pau Casals del Vendrell]

“Per Uescola i pel museu és un benefici a nivell de relacioé d’entitats de la poblacié... poder estar,
coordinar i oferir alguna cosa conjunta pels infants... gaudint d’una estona a un lloc del poble... aqui
tenim aquesta font i aquesta placa... és poder conéixer més del seu poble” [Thermalia - Museu de Caldes
de Montbui]

“Es un treball transversal... nosaltres treballem la festa major o els pirates... i hi ha una activitat
d’estampacioé de samarretes o banderes.... i aixi hi ha una continuitat entre una cosai una altra... i els
engresca!” [Museu de UEstampacié de Premia de Mar]



