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Diseno y validez del contenido de un
cuestionario para medir el aprendizaje
con ODS en la formacién didactica en
lengua extranjera

Maria Alcantud-Diaz
Maria.alcantud@uv.es

Elia Saneleuterio
Elia.saneleuterio@uv.es

Juan Carlos Casan-Nunez
Juan.casan@uy.es
Universidad de Valencia (Espafia)

El objetivo de la presente investigacion es disefiar y validar un cuestionario para medir el conocimiento y
la concienciacién sobre los ODS de estudiantes de magisterio en la especialidad de lengua extranjera
(inglés).

Introduccion

Tras la aprobacion de la nueva Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Orgédnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), ha
aumentado el interés diddctico por el conocimiento y la concienciacién acerca de los
diecisiete Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) marcados por la Organizacién de
Naciones Unidas. Esto es asi porque la LOMLOE implica la incorporacion de las
temadticas de los ODS como elemento transversal en el curriculo de las diferentes etapas
educativas. Ademads, dado que esto potencia el desarrollo de la competencia plurilingiie
del alumnado, parece justificado aunar los dmbitos desde la formacién docente. Por
ello, la presente aportacion se centra en la formacion que capacita a los maestros y
maestras para educar en estos dmbitos a su futuro estudiantado, concretamente se centra
en aportar un instrumento de medicion, dado que la definicién de los constructos y la
creacion de instrumentos adecuados son retos que no pueden ser eludidos (Paez
Manjarrez et al., 2023).

Los ODS (ONU, 2015) de la Agenda 2030 forman parte de una hoja de ruta
disefiada para alcanzar un objetivo social comun: un desarrollo humano a nivel global
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que sea sostenible. Para ello, se plantea la accién global que involucra a todos los
sectores: gobiernos, empresas, organizaciones sociales y otros actores, también las
universidades. Los temas relacionados con los ODS (pobreza y hambre cero, igualdad a
todos los niveles, salud y bienestar, trabajo e instituciones decentes, paz, cuidado del
medioambiente y asi hasta diecisiete macrotemas) no se han incluido en el curriculo de
educacion en Espaia de manera palmaria hasta que se desarrollaron los reales decretos
derivados de la LOMLOE en 2022, es decir, siete anos después de la cumbre de 2015.
Esto ha hecho que el conocimiento y la sensibilizacion del alumnado expuesto a
implementaciones didécticas centradas en temas relacionados con los ODS no se haya
evaluado todavia en profundidad (Zamora-Polo et al., 2019). El afio 2030 es la fecha
limite para la consecucion de estos diecisiete objetivos, con sus 169 metas, y el
alumnado de educacion superior que estd formandose para ser docente no parece no
haber adquirido la sensibilizaciéon necesaria ni estar preparado para la transferencia del
conocimiento de estos objetivos a su futuro alumnado (Alcaraz Lamana, Lloret-Catala y
Alcantud-Diaz, 2021), que serd quien haya de tomar el relevo para una nueva agenda,
puesto que para la consecucion de la Agenda 2030 ya apenas hay tiempo.

En este sentido, la educacién, y mds concretamente la formacién del profesorado,
juega un papel fundamental en la consecucion de los ODS (Vladimirova y Le Blanc,
2016), como ya se demostrd en la anterior agenda, los Objetivos del Milenio, cuya
insercion en varias etapas educativas contribuyé a su éxito (Sachs, 2012; Zamora-Polo
et al., 2019). Y es que la presencia de la educacion es transversal a todos los ODS.
Cualquier asignatura relacionada con la formacion del profesorado es susceptible de
incluir actividades y estrategias para dar a conocer y sensibilizar al alumnado sobre los
ODS (Owens, 2017), trabajando asi competencias clave como la ciudadana y siguiendo,
ademds, la actual legislacién educativa europea. De esta manera, desde las
universidades se puede contribuir a que el futuro profesorado pueda transferir ese
conocimiento en sostenibilidad durante el desarrollo de su carrera profesional, también
en aquellas asignaturas relacionadas con la lengua extranjera (Alcantud-Diaz y
Saneleuterio, 2022).

Diferentes estudios describen la inclusion de contenido relacionado con los ODS en
la educacién universitaria, concretamente en el area de ensefianza del inglés como
lengua extranjera (ILE), objeto del presente estudio. Ejemplo de estas
implementaciones en un contexto de formacion de profesorado han sido descritos por
varios autores, como por ejemplo Garcia-Arroyo (2018, 2021) u Ortiz Ballester (2021),
quien propone un nuevo enfoque didictico para la ensefianza de ILE basado en
metodologias activas, concretamente el aprendizaje por tareas (Ellis, 2003) mediante el
ciclo de Willis (Willis, 2016), junto con la ludificacién y las tecnologias de la
informacién y la comunicaciéon (TIC) e incorporando una vision sociocultural en el
marco de la Agenda 2030. Otros autores, como Kwee (2021), vienen identificando
determinados factores que son significativos para animar al profesorado de ILE a
incorporar los ODS en su docencia.

Sin embargo, hay pocos estudios que evaltien la adquisicion de conocimiento y la
sensibilizacion de contenido relacionado con ODS en la clase de lengua extranjera, por
lo que el presente trabajo pretende hacer una aportacion a la literatura existente en este
campo. El motivo de este enfoque es que las clases de lengua tienen un gran potencial
en la ensefianza de temaética relacionada con los ODS (Maijala et al., 2023): impartir de
manera integrada la educacion para el desarrollo sostenible y el aprendizaje de lenguas
en un ambito de formacion del profesorado puede proporcionar a este alumnado una
gran variedad de habilidades de transferencia (de la Fuente, 2022). Asimismo, el trabajo
de la competencia comunicativa en esta drea, y también las metodologias activas y
participativas utilizadas, propicia la integracién de la educacion para la sostenibilidad
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(Dufva, Aro y Suni, 2014). Ejemplos de estudios que miden la adquisicion de
conocimiento y sensibilizacién en las clases de lengua los podemos encontrar en
Bekteshi y Xhaferi (2020), quienes enlazaron los conceptos de ensefianza y aprendizaje
de la lengua inglesa y los ODS como una especie de inclusion total dentro de los
diferentes ejes (planeta, personas y beneficio). En su estudio concluian que resulta
fundamental el conocimiento sobre ODS del alumnado participante, puesto que, como
profesorado en formacion, hay un impacto directo entre este conocimiento adquirido en
la universidad y la aplicacion de los temas transversales relacionados con los ODS en su
futuro profesional. Por su parte, Maijala et al. (2023) utilizaron un cuestionario para
estudiar las percepciones de las dimensiones de la sostenibilidad del alumnado
finlandés, en este caso futuros profesores y profesoras de lengua, y su apreciacion en
cuanto a si se veian capaces de aplicar el conocimiento adquirido en su préximo papel
como docentes. Los resultados de este estudio ayudaron a crear programas de
formacién del profesorado centrados en los objetivos educativos del desarrollo
sostenible.

Objetivo

Aunque existen cuestionarios relacionados con el aprendizaje de los ODS,
consideramos que ninguno se ajusta al proposito de medir con precision el
conocimiento y concienciacion sobre los ODS antes y después de una accidén formativa
en la formacion docente. El objetivo de este trabajo es presentar el proceso de disefio y
validacion de un cuestionario para medir el conocimiento y la concienciacion sobre los
ODS de estudiantes de magisterio en la especialidad de lengua extranjera (inglés), asi
como la percepcion de la contribucidn pedagdgica en este proceso.

Método

El proceso de desarrollo del cuestionario se basé en el protocolo establecido por
Garrido, Alvarez y Alonso (2015) y estuvo constituido por cuatro etapas: disefio
provisional, validacién interjueces, reformulacién y pilotaje. En primer lugar, se
examind la bibliografia sobre el tema y se elabor6 una primera version del cuestionario.
A continuacion, para conocer la validez del contenido, este disefio provisional se
sometié al juicio de catorce especialistas en la materia y/o en metodologia de la
investigacion de distintas instituciones. Posteriormente, el cuestionario se modificd
siguiendo las recomendaciones de las personas expertas. Por dltimo, el instrumento se
piloté con 55 estudiantes del grado en magisterio en educacidon primaria, antes de
ajustar el disefio definitivo.

Diseno

En primer lugar, se revis6 la literatura previa sobre el tema para considerar las
aportaciones de instrumentos utilizados en investigaciones anteriores. Asi pues, se
consultaron las propuestas de Bekteshi y Xhaferi (2020) y de Maijala et al. (2023). En
el proceso de disefio se manejaron sucesivos borradores, a través de los cuales se fue
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matizando la redaccion de algunos enunciados, se afiadieron otros o se completaron los
existentes con cuestiones que ninguno de ellos aportaba. El disefio provisional tuvo,
pues, en cuenta los hitos de investigaciones previas de cuestionarios sobre ODS, como
la de Alcaraz Lamana, Lloret-Catala y Alcantud-Diaz (2021). Se partié de una primera
bateria de preguntas, que fueron agrupadas en tres secciones y revisadas por el equipo
investigador: quedaron un total de veintiuna. Las secciones eran las siguientes:

e Seccion 1: nivel de conocimiento del alumnado sobre los ODS.

e Seccidon 2: percepcion del alumnado sobre su participaciéon en la asignatura
(basada en los ODS) y la mejora en su nivel de competencias.

e Seccion 3: perspectiva profesional.

En el cuadro 1 se muestra el disefio provisional del cuestionario sobre los ODS (en
adelante, C-ODS).

Cuadro 1. Disefo provisional del cuestionario

Seccion 1 — Nivel de conocimiento del alumnado sobre los ODS

1. ¢Has oido hablar de los ODS? (si/no)

2. Si has oido hablar de ellos, ¢dbnde?

a. En la asignatura mencionada

b. En otras asignaturas de Magisterio
c. En la televisién

d. En las noticias

e. En el instituto

f. Otro (especificar)

3. ¢, Cuéantos ODS hay?

4. Los ODS son una iniciativa de...

5. Sabrias explicar brevemente en qué consisten los ODS?

6. ;Sabes qué es la agenda 20307

7. ¢Cual era tu grado de conocimiento y sensibilizaciébn en materias socioambientales antes y
después de cursar esta asignatura sobre los ODS? Por favor, marcalo en la tabla.

1 (nada) | 2|3 |4 |5 (mucho)
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ODS

Antes

Después

1

2

3

1 Fin de la pobreza

2 Hambre cero

3 Salud y bienestar

4 Educacion de calidad

5 Igualdad de género

6 Agua limpia y saneamiento

7 Energia asequible y no contaminante

8 Trabajo decente y crecimiento econémico

9 Industria, innovacion e infraestructura

10 Reduccion de las desigualdades

11 Ciudades y comunidades sostenibles

12 Produccién y consumo responsables

13 Accion por el clima

14 Vida submarina

15 Vida de ecosistemas terrestres

16 Paz, justicia e instituciones sélidas

17 Alianzas para lograr los objetivos

8. {Qué nuevo ODS incluirias en la Agenda 20307
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Seccidén 2 — Percepcion del alumnado sobre su participacién en la asignatura (basada en
los ODS), y la mejora en su nivel de competencias.

Marca tu grado de acuerdo con estas afirmaciones.

1. La asignatura ha promovido la reflexion y el pensamiento critico referido a problematicas
socioambientales relacionandolas con tu desarrollo personal.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

2. He trabajado en esta asignatura las competencias clave recogidas en la LOMLOE (Nueva ley
de educacién en Espafia para Educacion infantil y primaria), siendo 1 nada y 5 mucho:

Competencia 1 (nada) 2 (3 |4 | 5(mucho)

Comunicacién linguistica

Plurilingtismo

Matematica, ciencia, tecnologia e ingenieria

Digital

Personal, social y de aprender a aprender

Ciudadana

Emprendedora

Conciencia y expresion cultural

3. La inclusion de casos reales en las unidades didacticas de la asignatura y en el trabajo de
educacion intergeneracional ha sido util para aumentar mi conocimiento sobre los ODS.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

4. La inclusion de casos reales en las unidades didacticas de la asignatura y en el trabajo de
educacion intergeneracional ha sido util para aumentar mi sensibilizacion sobre los ODS.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

¢, Qué ODS vistos en clase piensas que han impactado méas en tu manera de ver la realidad?
Selecciona hasta un maximo de 3 objetivos.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

6. ;Qué ODS vistos en clase piensas que pueden impactar mas en la sostenibilidad? (del
planeta, econémica, social). Selecciona hasta un maximo de 3 objetivos.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

7. En general, la practica de los ODS puede servir para trabajar y mejorar mis competencias
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1 (nada) | 2|3 |4 |5 (mucho)

Seccion 3 — Perspectiva profesional

Marca tu grado de acuerdo con estas afirmaciones.

1. La asignatura ha promovido la reflexién y el pensamiento critico referido a problematicas
socioambientales relacionandolas con el desarrollo profesional del alumnado.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

2. Participar en este tipo de asignaturas, que incluyen la practica de los ODS, te puede aportar
valor educativo.

1(nada) | 2|34 |5 (mucho)

3. Participar en este tipo de asignaturas, que incluyen la practica de los ODS, puede aportar
valor educativo a tu futuro alumnado.

1 (nada) | 2|3 |4 |5 (mucho)

4. Considero importante que el futuro profesorado de Educacion Primaria e Infantil pueda
contribuir activamente a un desarrollo sostenible (en la economia, medio ambiente y/o la
sociedad)

1 (nada) | 2|3 |4 |5 (mucho)

5. El aprendizaje de lengua inglesa junto con contenido relacionado con los ODS puede mejorar
tus oportunidades laborales.

1 (nada) | 2|3 |4 |5 (mucho)

6. ;Qué actividades relacionadas con los ODS (de las que has participado en la asignatura)
crees pueden replicarse con tu futuro alumnado?

Validacion por interjueces y reformulacion

La validez de contenido es la capacidad de un instrumento de andlisis de reflejar el
constructo de lo que se quiere medir (Diaz-Heredia, Mufioz-Sdnchez y de Vargas,
2012). Segun Tristan-Lopez (2008), esta validez tnicamente puede determinarse
cuantitativamente identificando el grado de acuerdo de la comunidad experta; para
calcularlo, la tnica férmula existente es la de Lawshe (1975). A pesar de que no es un
modelo infalible, este modelo es el tnico disponible en la literatura para determinar un
indice cuantitativo para la validez de contenido de un instrumento objetivo, pues esta
solo se puede determinar por medio del acuerdo entre jueces, lo que de partida implica
que no se emite un indicador objetivo de validez inherente al instrumento o a las
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decisiones que puedan emitirse con él. Asi lo reconoce Tristan-Lopez (2008), quien,
precisamente porque no existe alternativa, perfeccioné el modelo de validaciéon de
Lawshe generando un factor corrector. Tomamos su propuesta metodoldgica para esta
fase de la validacion no solo porque aporta cientificamente un indice objetivo, sino
también porque se ajusta perfectamente a las caracteristicas del C-ODS.

Para poder medir la validez de nuestro constructo segun esta metodologia se
requiere que un grupo de especialistas se pronuncien sobre €1, valorando su pertinencia
y coherencia interna. El instrumento provisional (cuadro 1) se sometié al juicio de 14
personas expertas en el tema y/o en la metodologia. Cabe sefialar que este nimero de
panelistas duplica con creces el tamafio habitual de las comisiones que suelen participar
en este tipo de validaciones, como es el caso de Mufioz-Vargas y King-Dominguez
(2016).

Los catorce doctores a quienes se ha aludido provienen de universidades y centros
de investigacion diferentes. Sus nombres y filiaciones se recogen en el cuadro 2.

Cuadro 2. Investigadores que evaluaron el cuestionario

1 José Beltran Universitat de Valéncia.

2 Maria Botella Martinez La Baronia San Antonio Abad (Gilet).
3 Margarida Castellano Universitat de Valéncia.

4 Maria Angeles Chavarria Aznar Universidad Europea de Valencia.

5 José Coloma Universitat de Valéncia.

6 Maria De la Hoz Escuelas Profesionales La Salle.

7 Francesc Hernandez Universitat de Valéncia.

8 Carmen Lloret Universitat de Valéncia.

9 Rocio Lépez Garcia-Torres Universidad CEU Cardenal Herrera.
10 Maria Jesus Martinez Usarralde Universitat de Valencia.

11 Elvira Montafiés Universitat de Valéncia.

12 Alba Pérez Garcia Queen Mary University of London.
13 Amparo Rodrigo Instituto Cervantes.

14 Cristébal Nico Suérez Universitat de Valéncia.

Con las valoraciones de este comité se determind la razon de validez de contenido
(RVC) de cada item y el indice del instrumento en su conjunto.

Estos expertos y expertas evaluaron la pertinencia, coherencia interna y claridad del
cuestionario provisional mostrado en el cuadro 1. La validacion se realiz6 a través de un
formulario donde debian considerar los atributos de claridad-coherencia y relevancia-
pertinencia de cada oracidn o categoria y valorarlos en una escala inspirada en la de tipo
Likert.

El cuestionario (cuadro 1) se envid a potenciales jueces y juezas acompafiado de las
siguientes instrucciones:

Le escribo porque estoy realizando un trabajo de investigacion y me seria muy util
su ayuda en la validacién de un instrumento. Se trata de un cuestionario sobre
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) dividido en tres secciones.

Las personas destinatarias del cuestionario son estudiantes de cuarto curso del

grado de maestro/a en educacidén primaria de la especialidad de inglés y sus
respuestas se refieren directamente a un proyecto que he puesto en marcha en la
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asignatura Lengua Extranjera II (inglés). En este proyecto he disefiado un manual
en el que se ensefia lengua inglesa y contenido relacionado con los ODS de
manera integrada. El objetivo de la recogida de informacion mediante este
cuestionario es averiguar la percepcion tanto personal como profesional del
alumnado participante y la posibilidad de réplica de dichos contenidos a su futuro
alumnado.

Su colaboracion consiste en valorar del 1 al 5 (donde el 1 es la peor valoracion y
el 5 la mejor) la pertinencia de cada cuestion y la claridad de su redaccién. Si lo
considera oportuno, puede redactar comentarios sobre cada item, indicando cémo
podria mejorarse.

Para determinar la validez tomamos las puntuaciones de 5 como item esencial, las
puntuaciones de 4 y 3 como titil pero no esencial, y las de 2 y 1 como no esencial.
Posteriormente, se determiné la razén de validez de contenido para cada uno de los
items, mediante las ecuaciones descritas en el modelo de Lawshe (1975) y Tristan-
Loépez (2008); ademés, se calculd el indice de validez de contenido (IVC). En la
ecuacion 1, se muestra la férmula para determinar la razén de validez de contenido para
cada item (RVC, también conocida por sus siglas en inglés, CVR) seguin el modelo de
Lawshe (1975), mientras que la ecuacion 2 muestra la férmula para determinar la razén
de validez de contenido para cada item de acuerdo con el modelo de Lawshe (1975)
modificado por Tristan-Lépez (2008) (RVC’ o CVR’). Por dltimo, la ecuacién 3
determina el IVC.

Ecuacion 1, utilizada para el célculo de la RVC para cada item (Lawshe, 1975):

ne — N/2

RVC = N2

Donde:

e ne =ndmero de expertos que tienen acuerdo en la categoria esencial.
e N = numero total de expertos.

Ecuacion 2, utilizada para el cdlculo de la razén de validez de contenido para cada item
(modelo Lawshe [1975] modificado por Tristan-Lopez [2008]):

RVC +1

r_
RV(C" = 5

Donde:

e RVC =razo6n de validez de contenido para cada item.

Ecuacion 3, empleada para el cdlculo de validez global del instrumento:

¥ RVCi

IVC =
vC i
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Donde:

e RVCi = raz6n de validez de contenido de los items aceptables de acuerdo con el
criterio de Lawshe.
e M = total de items aceptables en el instrumento.

Segtin el modelo de Lawshe (1975) modificado por Tristdn (2008), un indice igual o
mayor a 0.582 asegura la validez de contenido del instrumento al descartar
estadisticamente que el acuerdo se deba al azar. Para ello, deben contabilizarse solo los
items considerados como esenciales para medir lo que se pretende, que en nuestro caso
fueron aquellos puntuados con valor 5.

El cuadro 3 muestra la RVC-RVC’ de cada cuestion evaluada en cuanto a su
pertinencia.

Cuadro 3. Pertinencia interjueces del cuestionario

CLARIDAD ESENCIAL é‘ég 1023 |a|ls|e|7]|8]|e]|10]1|12]13]14
SECCION|PREGUNTA| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |MEDIA|CVR|CVR*

1 1 0]o0] 0| 0] 14]|500 115 1,08 55|65 |5|4|5|5|5|5|5]|5|5]|5]5
1 2 0]o]o|a]| 11| 470 |069] 085 5|45 |5|5]|5|5|5|5|5]5|5]|5]4
1 3 0 1] 11| 11| 457 |054] 0,77 5|55 |5|3|5|5|4|5|5]5]|5]|5]2
1 2 0|00 4] 10]| 471 |054] 0,77 55| 4 |5|5|5|5|4|5]|4]5|5]|5]4
1 5 1o o] 1] 12 464 |085] 0,02 5|55 |5|5|5|5|5|5]|4]5]|5]|5]1
1 6 00| o 1] 13| 493 1,00 1,00 5|55 |5|5|6|5|5|5|5]|5)|4]|5]|5
1 7 0o 12| 11|47 |069] 085 55|65 |5|5|5|5|4|5|3|5|5]|4]|5
1 8 00| 13| 10]| 464 |054] 0,77 55|65 |5|5|5|5|5|4|4|5|5]|4]a
2 1 0o o] 2| 12| 486 085 092 55| 5 |5|5|5|5|5]|5|5]|5]|4]4]|5
2 2 o oo | 1] 13493 |1.00] 1,00 5|5| 5 |5|5|5|5|5|4|5]|5|5]5]|5
2 3 0 |o| 1|4 o |457 |038] 069 55| 4 |5|3|5|5|4|5|5]|5|5]|4]4
2 4 o o1 ]| 2] 10488 |054] 0,77 55| 4 |5|3|5|5|0|5|5]|5|5]|5]4
2 5 0o o] 1] 18|48 [1.00 1,00 5|5| 5 |5|5|5|5|5|5|5]|5|5]4]|5
2 6 0lo|o| o] 14500 115 1,08 5|55 |5|5|5|5|5|5|5]|5|5]|5]5
2 7 0o o] 2| 12|46 085 092 55| 5 |4|5|5|5|5]|4|4|5|5]|5]5
3 1 00| 0| 2] 12| 486 |0.85 0,02 55|65 |4|5|5|5|4|5|4|5|5]|5]|5
3 2 00|11 12] 470 |0.85 0,02 5|55 |5|5|5|5|38|5|4]5|5]|5]|5
3 3 00|11 12] 478 |0.85/0,0,02 55|65 |5|5|3|5|4|5|4]|5|5]|5]|5
3 2 000|113 483 1,00 1,00 5|55 |5|5]|5|5|5|5|5]|5|5]|4]|5
3 5 00| 21| 11| 464 |0.69] 0,85 5|55 |5|5|5|5|3|5|5]|5|4]|3]|5
3 6 000|113 483 |00 1,00 5|55 |5|5|5|5|4|5|5]|5|5]|5]|5

MEDIAS |0,05|0,05|0,43|1,62|11,81] 4,78 |0,82| 0,91 5,00]4,95]4,865]5,00/4,71/5,00]5,00/4,14]4,86]4,57]5,00|4,86|4,62[,38

Tras el célculo del indice de validez de contenido (IVC), se determiné en 0.91,
siendo aceptable desde 0.58, segtin las indicaciones de Tristdn-Lopez (2008). Como se
observa en el cuadro 3, los valores superan, frecuentemente con creces, el punto de
corte minimo (0.582) en CVR’.

Respecto a la claridad (cuadro 4), esta fue evaluada también en una escalade 1 a 5
(de «Muy confuso» a «Muy claro»), pero en este caso por dimensiones.
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Cuadro 4. Claridad interjueces del cuestionario
JUE

CLARIDAD ESENCIAL 1 2| 3|4 (5|6 |7 |89 ([10]11]12

CES 2

=
w

SECCION [PREGUNTA
1

5 |MEDIA|CVR|CVR*
12 | 4,86 |0,85|0,92
7 | 421 |o,08] 0,54
10 | 4,36 |0,54| 0,77
8 | 443 |023]| 0,62
10 | 4,71 054|077
12 | 4,86 |0,35| 0,92
7 | 443 |o.08| 0,54
12 | 4,86 085|092
10 | 471 |0.54| 077
4,64 (054|077
11 | 4,71 |069| 0,85
12 | 450 |0,85| 0,92
11 | 479 069|085
11 | 4,79 069|085
8 | 457 |0.23| 062
10 | 4,64 |0,54| 0,77
9 | 450 |0,38] 0,69
10 | 4,57 |054| 0,77
10 | 471 |054| 0,77
9 | 450 |o,38] 0,69
13 | 4,93 |1,00{1,00
5(10,10| 4,63 |0,55| 0,78
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Todas las dimensiones superaron la RVC’ de 0.582, siendo el IVC de 0.78, por lo
que puede determinarse que su redaccion fue percibida como clara o muy clara (y asi lo
muestran las medias, oscilantes entre 4.21 y 4.93). La menos valorada fue la segunda,
seguida de la séptima, en la parte de claridad de la primera seccidn, las cuales no se
suprimieron atendiendo a sus puntuaciones en el item 4 y porque resultaba necesario
ese dato.

En este proceso, se eliminaron dos preguntas de la primera seccién y se fusionaron
otras dos (es decir, de ocho cuestiones, se pas6 a las cinco definitivas). Asi, el
cuestionario definitivo estuvo compuesto de un total de dieciocho preguntas,
manteniendo las tres secciones, con cinco, siete y seis preguntas respectivamente, mas
las preguntas de sexo, edad y nacionalidad.

Tras la validacion de 14 docentes, investigadores e investigadoras de diferentes
universidades, se llevd a cabo una revisidon de las cuestiones atendiendo a sus
comentarios, tal y como se explica a continuacion.

En cuanto a las instrucciones y la formulacion de las preguntas, se anadié que el
objetivo era la percepcion personal y de desarrollo profesional, que la duracion para
completar el cuestionario era de 10 a 15 minutos, que el cuestionario era anénimo y que
tenia una finalidad exclusivamente académica. Ademds, se afiadi6 la casilla para otorgar
el consentimiento informado, para cumplir completamente con la ética en la
investigacion.

Analizando las evaluaciones por secciones y preguntas, en la seccidon 1 se unieron
las preguntas 1 y 2, por lo que quedo la pregunta de este modo: «;Has oido hablar de
los ODS? Si es asi, ;donde?». Asimismo, se afladieron opciones a esta pregunta, tal y
como sugirieron varias de las personas evaluadoras; se incluyeron: «en ningun sitio / en
la asignatura mencionada (afladiendo el nombre de la asignatura) / en medios de
comunicacion (prensa, radio y/o television) / correo y/o redes sociales». Por otro lado,
incluimos la ensenanza de educacion primaria, puesto que el objetivo era aplicar el
trabajo de los ODS en este nivel de ensefianza y, como nos indicé una evaluadora, seria
interesante saber si las nuevas generaciones de universitarios han trabajado los ODS en
primaria. También nos parecid pertinente la sugerencia de que podria ser mas realista
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indicar que puedan seleccionar varias respuestas. Por ultimo, aqui se desestimé la
propuesta de afiadir en qué otras asignaturas habian oido hablar de los ODS, ya que no
se buscaba una respuesta cualitativa y, ademds, el alumnado extranjero de programas de
movilidad no cursaba las mismas asignaturas que el resto.

En cuanto a la pregunta 3 («;Cudntos ODS hay?»), se elimind por estar muy
condicionada por el item 7 y porque ademas, segtin la opinidén de algunos evaluadores,
podia crear un d&nimo adverso en la persona que contesta (estudiantado de grado) porque
era «tipo examen».

El item 4 se convierte en una pregunta de eleccion multiple porque podia resultar
ambigua segun una evaluadora. En relacion con la pregunta 5 («;Sabrias explicar
brevemente en qué consisten los ODS?»), unos evaluadores comentaron que era
ambigua y que no sabian si la pregunta estd pensada para responder si 0 no. Como se
espera una respuesta cualitativa, se afiadi6 «Explicalo (o describelo) de manera muy
breve». La pregunta 6 («;Sabes qué es la Agenda 2030?») se elimina atendiendo a la
recomendacion de dos evaluadores de abreviar el cuestionario.

En cuanto a la pregunta 7, se divide cada item en dos, conocimiento y
sensibilizacion, seguin sugerencia de los evaluadores, ya que, como indica una de ellas,
los encuestados podrian tener niveles diferentes de conocimientos y de sensibilizacion.

Asimismo, se decidi6 usar pares en la escala de Likert, para asi evitar el fendmeno
de acumulacion en el punto central. De este modo, la escala 1-2-3-4-5 se sustituy6 por
la escala 0-1-2-3-4-5, que no tienen valor central. Ademads, siguiendo las indicaciones
de una evaluadora, los descriptores en los extremos de la escala («nada» y «mucho») se
sustituyeron por «estoy totalmente en desacuerdo» y «estoy totalmente de acuerdo».

En la pregunta 8, varios evaluadores sugieren preguntar por ODS en plural y
replantear la pregunta, con lo que se deja la opcidén de uno de ellos: «;Incluirias algin
nuevo ODS en la Agenda 20307 Si es asi, ;podrias indicarlo?».

En la seccion 2 se incluye al principio la explicacién del modo de categorizar las
respuestas. En la pregunta 2 («He trabajado en esta asignatura las competencias clave
recogidas en la LOMLOE [nueva ley de educacion en Espafia para educacion infantil y
primaria], siendo 1 nada y 5 mucho») se afiade «competencias clave actuales segun las
directivas europeas de educacién». Los evaluadores aplauden especialmente esta
pregunta por sus implicaciones en la transferencia y replicabilidad de conocimiento y
porque el trabajo competencial es fundamental en su presente y futuro profesional.

También sugieren varias personas especialistas que, en cuanto a las preguntas 3 y 4
de esta seccidn, es mds pertinente preguntar sobre cudles de esos casos reales han
ayudado realmente a incrementar el conocimiento y sensibilidad, para evitar que todos
respondan 4-5. Esto se desestima porque se necesita una respuesta cuantitativa.
Asimismo, se decide dejar el concepto «unidades didécticas» y no incluir «situaciones
de aprendizaje», como se sugiere, debido a la internacionalidad del grupo, dado que el
primer concepto les resulta mas familiar.

Se adapto la quinta pregunta («;Qué ODS vistos en clase piensas que han impactado
mads en tu manera de ver la realidad? Selecciona hasta un méximo de tres objetivos») a
las sugerencias de los evaluadores que aconsejan reformularla en términos colectivos:
«;Qué ODS consideras que son mds importantes para la manera como las personas
observan la realidad? ;Qué ODS son mdas importantes para nuestra representacion del
mundo?». Sin embargo, se desestima afadir «por orden de mayor impacto», como
alguno sugiere, porque no se pretende establecer ningun tipo de ranking sobre los tres
que mas impactan a juicio del alumnado.

En cuanto al tercer bloque, en la pregunta 2 afiadimos el tipo de valor, valor
educativo, que creemos pertinente, tras ser sugerido por algunas evaluadoras.
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Asimismo, se inserta la pregunta 4 para clarificar la 3, como sugerencia de varios
evaluadores.

Convertimos en item 5 la sugerencia de un evaluador de evitar preguntas en que
resulta obvia una respuesta positiva, del tipo «;Estéd usted de acuerdo con que hay que
salvar el planeta?», para plantearlas mejor a partir de la accién del individuo:
«; Participa usted en algin programa de voluntariado o en una asociacion ecologista?».
Por tanto, se reformula como: «Estaria dispuesto a seguir formdndome para contribuir
activamente al desarrollo sostenible (en la economia, el medioambiente y/o la
sociedad)».

Al final del cuestionario, por sugerencia de las personas especialistas, se afiadié un
espacio para poder expresar comentarios adicionales relacionados con el cuestionario.

Pilotaje

La muestra estaba constituida por 55 estudiantes de seis nacionalidades diferentes:
Espafia (43), Italia (5), Paises Bajos (2), Noruega (1), Suecia (1) y Suiza (1). La
inmensa mayoria eran mujeres (89.1%) de entre 20 y 23 afios (96.4%). Todos estaban
matriculados en una asignatura obligatoria de la mencién de inglés de la titulacion de
maestro/a en educacion primaria de la Universidad de Valencia (Espafia).

Aunque el cuestionario se pasé a las personas validadoras en espafol para
facilitarles la tarea, luego se tradujo al inglés por dos motivos. En primer lugar, el inglés
era el idioma de ensefianza de la asignatura y, por ello, era coherente que estuviera en
esta lengua. En segundo lugar, habia estudiantes Erasmus en el grupo y el inglés era la
unica lengua compartida por todo el alumnado. El disefio final del instrumento puede
consultarse en https://iruv.es/ci5ods/ODS.

El cuestionario se administré en diciembre de 2023 a través de un formulario de
Google. Antes de la administracion, se enfatizé que no habia respuestas correctas ni
incorrectas. Asimismo, se explicd como marcar las respuestas, se sefialé que no habia
tiempo limite para completar el cuestionario y que podian plantear cualquier duda que
surgiera en inglés, espafiol o valenciano.

Las respuestas se exportaron a Microsoft Excel para Windows. En relacion con los
datos cuantitativos, se hizo un andlisis de frecuencias para averiguar si habia valores
perdidos o anémalos. En cuanto a las respuestas abiertas, se analizaron para verificar si
tenian relacion con la pregunta.

Se observo que el tiempo medio para completar el cuestionario fue de 13 minutos y
47 segundos, el miximo 24 minutos y 22 segundos, y el minimo 9 minutos y 46
segundos.

Se puede considerar que los y las informantes no tuvieron dificultades de
comprensién para completar el instrumento porque nadie manifestd tener dudas y
porque no se hallaron valores perdidos ni anémalos en los andlisis de frecuencias.
Ademads, las respuestas abiertas eran congruentes con respecto a las preguntas.

Conclusiones

Existen cuestionarios relacionados con el aprendizaje de los ODS (Bekteshi y Xhaferi,
2020; Maijala et al., 2023), pero ninguno se ajusta al propdsito de medir con cierta
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precision el conocimiento y la concienciacion sobre los ODS antes y después de una
accion formativa, especialmente en la formacién docente. El objetivo de este trabajo
consistia en comunicar el disefio y la validacion de un cuestionario para la evaluacion
del conocimiento y la concienciaciéon sobre los ODS tras el tratamiento de estas
tematicas en el aula. Para la validez del contenido se utiliz6 la técnica del juicio de
expertos. Participaron 14 personas especialistas en el drea y los resultados fueron
satisfactorios, dado que se determiné un indice de validez de contenido de 0.91 para el
constructo, respecto a su pertinencia, y un minimo de 0.78 para su claridad, siendo
aceptable desde 0.58. El disefio final se piloté con un grupo de 55 estudiantes
universitarios, futuros maestros y maestras de inglés de educacién primaria,
matriculados en una universidad publica espafiola. De nuevo, los resultados fueron
satisfactorios, ya que no surgieron dudas de comprension durante la administracion, no
se encontraron valores perdidos ni andmalos en los andlisis de frecuencias de los items
cerrados y las respuestas abiertas eran congruentes con las cuestiones planteadas.

En resumen, los resultados de esta aportacion muestran que el C-ODS puede ser un
instrumento vdlido para la evaluacion tanto del conocimiento en materias relacionadas
con los ODS como de la concienciacién. Como futura linea de trabajo, se propone la
validacion de la fiabilidad del cuestionario a través de la técnica del cuestionario
repetido (Cohen, Marion y Morrison, 2017).
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