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En su más extensa significación, educación equivale a criar un 

niño desde que nace, cuidando de su salud, de sus costumbres y 

de su enseñanza hasta que se le considera capaz de dirigirse y 

gobernarse por sí.  

 

Pablo Montesino, p.62. Las noches de un emigrado. Extraí do de J. Ruiz 

(2010, p.101).  
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0.-INTRODUCCIÓN 

En este documento se ha establecido un programa para la asignatura 

Dida ctica de las ciencias sociales de la educacio n infantil, de 6 cre ditos ECTS, adscrita 

a la docencia del a rea de Dida ctica de las Ciencias Sociales de la Facultat de Magisteri 

de la Universitat de Vale ncia. Se trata de una asignatura obligatoria que el docente 

lleva impartiendo desde el curso 2017-18 y que coordina desde el curso 2021-22, 

por lo que este programa concreta los fundamentos cientí ficos, metodolo gicos y 

dida cticos que esta n en la base de la guí a docente de esta asignatura. Este programa 

pretende mostrar la importancia de formar al profesorado, concretamente, a los 

maestros y maestras de educacio n infantil a partir de las representaciones sociales.  

En consecuencia, la estructura de este programa consta de tres capí tulos. Á 

partir de la Guí a Docente de la asignatura (u ltima versio n del curso 2023-24), se 

concreta este proyecto dida ctico. El capí tulo 0 detalla los conocimientos previos del 

alumnado universitario, en plena concordancia con las representaciones sociales 

que concretan el hilo conductor de la formacio n docente, así  como los elementos 

dida cticos de las tres unidades tema ticas que componen el proyecto.  

El primer tema o unidad tema tica pretende dar respuesta a la pregunta 

gene rica ¿Qué y para qué unas ciencias sociales en la educación infantil? y comprende 

los principales contenidos conceptuales de las disciplinas geogra fica e histo rica, por 

ser consideradas las ciencias nucleares del a rea de dida ctica de las ciencias sociales, 

tanto desde el punto de vista cientí fico como curricular. Esta pregunta gene rica 

obedece a una previa delimitacio n de unos marcos epistemolo gicos propios de la 

Geografí a y la Historia, desde los cuales se presenta la pluralidad de conceptos 

propios de la ensen anza de las ciencias sociales en la etapa de infantil. El 

conocimiento del medio social y cultural se abre paso a la percepcio n del espacio 

geogra fico y del tiempo histo rico, la construccio n de identidades, la educacio n para 

la ciudadaní a y el hecho social, así  como la educacio n emocional y el patrimonio 
cultural, por citar los contenidos ma s relevantes de esta primera unidad tema tica.  

El segundo tema contiene los aspectos metodolo gicos propios y relevantes de 

las ciencias sociales en la etapa de educacio n infantil. ¿Cómo enseñar y aprender 

ciencias sociales en la educación infantil? es la pregunta con la que se pretende 

debatir sobre los modelos dida cticos y de ensen anza-aprendizaje de las ciencias 

sociales, presentar algunas metodologí as y me todos que ayudan a desarrollar 

propuestas dida cticas en la etapa de infantil. El juego social es uno de los elementos 

centrales de esta unidad tema tica, junto con metodologí as especí ficas de la 

educacio n infantil, tales como los rincones, talleres y ambientes de aprendizaje, de 

los que se espera que el futuro profesorado disen e experiencias dida cticas desde las 

ciencias sociales. Las salidas de campo son otro aspecto relevante en este segundo 

tema, que movilizan conocimientos diversos en el contexto de L´Horta de Vale ncia.  

El tercer tema alberga la programacio n de contenidos desde una perspectiva 

crí tica y comprometida con los problemas sociales que explican la realidad de la 

ciudadaní a en la actualidad. ¿Cómo analizar y diseñar propuestas didácticas 

globalizadoras para comprender y actuar sobre la realidad social en la educación 
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infantil? serí a una pregunta clave a la que el alumnado universitario es capaz de 

responder, pues ha recibido una formacio n dida ctica y disciplinar previa (en los dos 

temas anteriores) que le capacita para analizar y disen ar una propuesta dida ctica 

que incorpora una cierta perspectiva interdisciplinar y acorde con algunos 
principios de sostenibilidad.  

En u ltimo te rmino, este programa dida ctico pretende que el futuro 

profesorado de educacio n infantil analice y reflexione sobre la presencia de los 

contenidos sociales y culturales en los marcos curriculares vigentes para ofrecer una 

praxis escolar ma s crí tica desde los primeros an os de escolaridad, en base a la 

elaboracio n de proyectos dida cticos que fomenten la educacio n para la ciudadaní a 

desde la construccio n del pensamiento geogra fico e histo rico. De esta manera se 

podra  cumplir la cita de Pablo Montesino que hemos colocado al inicio de este 

proyecto, en la que se hace referencia a una ensen anza que fomente la autonomí a y 

la conciencia crí tica de los nin os y nin as en base a la diversidad y complejidad de los 
hechos sociales.  
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I.-INTRODUCCIÓN A LA ASIGNATURA: DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES 

DE LA EDUCACIÓN INFANTIL 

“Es el momento de ensen ar a los nin os a entender el mundo”.1 

Noam Chomsky, 1 de abril de 2020. 

 

En este apartado se exponen los elementos dida cticos de la introduccio n a la 

asignatura, con la finalidad de que el alumnado conozca los objetivos, contenidos y 

competencias que se desarrollara n durante el primer cuatrimestre, en el periodo 

correspondiente a la realizacio n de la misma. Esta introduccio n, siguiendo la cita de 

Chomsky, se ajusta a las dos primeras sesiones de clase y pretende lograr una 

aproximacio n a los conocimientos previos del alumnado y obtener algunas claves 

para orientar la ensen anza durante el desarrollo de la asignatura.  

Á partir de la pregunta, ¿Qué representación se tiene de las ciencias sociales y 

qué propuestas se pueden realizar para educación infantil?, este tema se estructura 

en cuatro epí grafes. La estructuracio n se corresponde con los contenidos, objetivos 

y competencias; despue s unas notas sobre la metodologí a y el sistema de evaluacio n, 

como paso previo al conocimiento de algunos contenidos ba sicos, y finalmente la 

presentacio n de las actividades, que se ajustan a las preguntas variadas del 
cuestionario inicial de la asignatura.  

 

1.-Contenidos, objetivos y competencias 

En primer lugar, los contenidos de este tema introductorio son los siguientes, 

de acuerdo a la siguiente estructura:  

-La evaluacio n inicial de las ideas previas del alumnado como referente para orientar 
las ensen anzas de la asignatura.  

-La presentacio n de los elementos dida cticos de la asignatura (objetivos, 

competencias, contenidos, metodologí a, sistema de evaluacio n y bibliografí a) y los 
trabajos acade micos.  

-La importancia de la dida ctica de las ciencias sociales en la formacio n de maestros 
y maestras en la etapa de educacio n infantil.  

En segundo lugar, se presentan los objetivos, que derivan en buena medida 

de los contenidos anteriores:  

-Conocer y analizar las ideas previas del alumnado acerca de sus concepciones sobre 

las ciencias sociales (geografí a e historia) y su dida ctica en educacio n infantil 

 
1 Es el tí tulo de una conferencia ofrecida por Noam Chomsky, profesor titular eme rito del 
departamento de lingu í stica de la universidad de Árizona. En esa conferencia, el autor reflexiona 
sobre la vida tras los efectos de la pandemia y el poder de la educacio n para comprender el mundo. 
La conferencia de 5:03 minutos de duracio n se puede consultar en 
https://www.youtube.com/watch?v=OEdfJP9S4NE (Consulta: 16/3/2023). 

https://www.youtube.com/watch?v=OEdfJP9S4NE
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mediante un cuestionario mixto ajustado a los me todos de la teorí a de las 

representaciones sociales.  

-Ofrecer una explicacio n sobre los aspectos dida cticos de la asignatura (guí a y 

programacio n docente), así  como de los trabajos acade micos de cara cter obligatorio, 
como base para iniciar los planteamientos metodolo gicos de la asignatura.  

-Valorar las expectativas que tiene el alumnado acerca de la asignatura, 

atendie ndose a sus recuerdos escolares, y las posibilidades de construccio n de unas 

bases dida cticas para fomentar una ensen anza crí tica de las ciencias sociales en la 

educacio n infantil.  

En tercer lugar, se detallan las competencias especí ficas que corresponden a 

este tema introductorio:  

-CE 209: Ádquirir la capacidad de destacar los sesgos de interpretacio n 

discriminatoria por razones de sexo, raza, religio n, etc. en el pensamiento del 

alumno, los materiales curriculares, los medios de comunicacio n, etc. 

-CE 210: Comprender los procesos de construccio n del conocimiento del mundo 

social del alumno de educacio n infantil y conocer los problemas de comprensio n 
encontrados por la investigacio n educativa en este nivel. 

-CE 218: Ádquirir actitudes y comportamientos con el desarrollo sostenible a trave s 

de la comprensio n de las respuestas que dan las sociedades a determinadas 

situaciones y las transformaciones que ello genera. Promover el intere s y respeto 

por el patrimonio natural, social y cultural a trave s de proyectos dida cticos 

adecuados. 

 

2.-Metodología y evaluación  

La metodologí a asociada a este primer tema introductorio se desarrolla a 
partir de las siguientes estrategias:  

-La indagacio n en las ideas previas del alumnado a partir de un cuestionario mixto 
de cara cter individual.  

-La realizacio n de debates grupales e intervenciones individuales del alumnado para 

analizar las respuestas proporcionadas en el transcurso de las sesiones.  

-La exposicio n de contenidos mediante estrategias indagatorias e investigativas que 

ayudan al alumnado a dotar de significado a su propio conocimiento, dotar de 

sentido a los nuevos saberes y enriquecer la estructura conceptual previa.  

En lo que concierne a la evaluacio n, las actividades que se desprenden de las 

anteriores estrategias metodolo gicas no sera n evaluadas ni evaluables, como ya se 

ha sen alado en apartados anteriores. La finalidad de disponer de las respuestas del 

alumnado en diversos formatos ayuda a conocer sus representaciones 

(concepciones, percepciones y actitudes) docentes al inicio de la asignatura, que son 

retomadas a lo largo del curso. No obstante, las respuestas son examinadas por el 
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docente y presentadas al alumnado en sesiones posteriores con la intencio n de 

analizar y reflexionar sobre los cambios que se producen en esas representaciones 

y, por tanto, en su manera de entender la praxis escolar de la dida ctica de las ciencias 

sociales en la etapa de educacio n infantil.  

En definitiva, esa evaluacio n inicial es el inicio de un camino que conduce 

hacia la toma de decisiones para mejorar la calidad educativa (Escudero, 2019), 

especialmente la formacio n inicial del profesorado desde la dida ctica de las ciencias 

sociales. Este hecho supone la utilizacio n de instrumentos adecuados, como en este 

caso se hace del cuestionario mixto sobre representaciones sociales. Este 

instrumento considera la adecuacio n de las competencias y actitudes del alumnado 

universitario en el contexto en el que se inicia el desarrollo de la asignatura y 

combina el ana lisis de resultados con enfoques tanto cuantitativos, como 

predominantemente cualitativos. El conocimiento de esas representaciones iniciales 

son un indicador de la mediacio n existente entre el alumnado y el contexto social, 

por lo que se revela su utilidad para orientar y guiar las estrategias metodolo gicas 

durante la realizacio n de la asignatura. Todo ello permite sentar las bases para 

construir un conocimiento dida ctico y disciplinar especializado de la ensen anza, con 

algunas nociones acerca del ejercicio de la profesio n docente (Maldonado, Tapia-

Ladino y Árancibia-Gutie rrez, 2020), que esta  mediatizado por esa representacio n 

de las ciencias sociales.  

 

3.-Aproximación teórica  

Como ya se ha anunciado anteriormente, la introduccio n a la asignatura 

pretende conocer las ideas previas que tiene el alumnado acerca de las ciencias 

sociales y su dida ctica, especialmente en la etapa de educacio n infantil. De acuerdo 

a la investigacio n desarrollada por el candidato, estas ideas previas alcanzan el rango 

de representacio n social, por lo que el cuestionario disen ado para iniciar esta 

asignatura, adopta algunas de esas caracterí sticas, que, adema s, son parte de las 

bases formativas que albergan las representaciones sociales en la formacio n del 

profesorado. Este cuestionario es de cara cter mixto, por contener preguntas que 

aluden tanto al enfoque estructural como procesual de las representaciones sociales 

(Banchs, 2000). Desde el enfoque estructural se accede al conocimiento de los 

elementos (nu cleo central y elementos perife ricos), que componen la 

representacio n social, en este caso, de la dida ctica de las ciencias sociales en la 

educacio n infantil. Con el enfoque procesual, el resto del cuestionario incluye 

preguntas acerca de esa estructura, que facilita la interpretacio n conjunta de los 

resultados mediante el ana lisis del contenido de los dibujos, los recuerdos escolares, 
las expectativas iniciales y las propuestas dida cticas del alumnado universitario.  

El cuestionario completo se compone de once preguntas. Las tres primeras 

esta n vinculadas al diagno stico de la estructura representacional, en concreto, con 

la peticio n de cinco palabras que el alumnado asocie a “dida ctica de las ciencias 

sociales de la educacio n infantil” (primera pregunta), la atribucio n de un valor 

ordenado a esas palabras (segunda pregunta) y la explicacio n del significado 
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otorgado a la palabra ma s relevante en esa estructura (tercera pregunta). Á modo de 

ejemplo, se presentan algunos resultados de estas tres primeras preguntas que se 

corresponden con el curso 2023-24, pues la tabulacio n de los cursos anteriores ha 

sido presentada en apartados anteriores y publicada en Garcí a Monteagudo (2021).  

La estructura representacional de la “dida ctica de las ciencias sociales de la 

educacio n infantil” en un grupo de cuarto que ha cursado esta asignatura en el curso 
2023-24 (Tabla 42) ha devuelto los siguientes resultados:  

Tabla 42.-Estructura representacional de un grupo de estudiantes de la asignatura 

Dida ctica de las ciencias sociales de la educacio n infantil en el curso 2023-24.  

                           Frecuencia             Rango  
Sociedad                         10                        1,7 
Entorno                            9                        1,8 
Relaciones                       5                       1,8 
 

(Núcleo central) 

                                             Frecuencia      Rango  
Historia                                 8                    2,62 
Cultura                                   6                    3,3 
 
 

(Elementos intermedios) 
                                           Frecuencia    Rango 
Conocimiento                 4                     1,7 
Descubrimiento            3                     2,0 
 

(Elementos periféricos) 

                                            Frecuencia    Rango 
Comportamiento                     4            2,7 
Convivencia                               4            2,7 
Desarrollo                                  4            3,2 
 

(Elementos periféricos) 

Fuente: elaboracio n propia a partir del software Evocation 2005.  

Estos resultados son presentados al alumnado en la segunda sesio n de este 

tema introductorio. Las respuestas a estas preguntas del cuestionario se han 

efectuado sin una explicacio n previa del docente, lo que asegura que los datos no 

hayan recibido ninguna influencia ni sesgo en el momento de responder a las 

preguntas. La disponibilidad de resultados desde el curso 2017-18 permite 

comparar entre ediciones anteriores de la asignatura y crear conflicto cognitivo2 

entre el alumnado. Estos datos revelan que las ciencias sociales se asocian a la 

sociedad, por ser este concepto parte del nu cleo central de la representacio n y objeto 

de estudio de las disciplinas escolares que forman esta a rea de conocimiento. La 

sociedad se traspone al a mbito escolar mediante algunas concepciones asociadas a 

la socializacio n y el concepto entorno desempen a un papel relevante en esta 

estructura rí gida o ma s dura de la representacio n. En los siguientes ejemplos, se 

constata lo que se ha destacado anteriormente, ofrecie ndose algunas respuestas que 
recogen datos de la tercera pregunta del cuestionario:  

-Pienso que la palabra sociedad engloba las ciencias sociales. (RP-13-M).   

-Considero que en las ciencias sociales uno de los aspectos que ma s se trabaja es la 

sociedad, ya que puede englobar todo aquello que nos rodea. (MC-4-M).   

-Porque las ciencias sociales engloban todo aquello que significa socializarse con las 

personas, comprender que todos somos diferentes, (por creencia, vivencias…) pero al 

mismo tiempo iguales. (NG-24-M).  

 
2 El conflicto cognitivo es aplicado por Cavalcanti y Dos Santos (2020) para la construccio n de 
conceptos en ciencias sociales, como estrategia dida ctica que permite elaborar el conocimiento 
escolar, desde la confrontacio n entre el conocimiento cientí fico y el de sentido comu n.  
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La cuarta pregunta del cuestionario se complementa con las anteriores 

mediante la realizacio n de un dibujo en el que cada estudiante representa lo que 

entiende por “dida ctica de las ciencias sociales en educacio n infantil”.  El dibujo es 

una te cnica de larga tradicio n en la educacio n infantil, que se ha utilizado para 

conocer la expresio n de nin os y nin as acerca del mundo (Goodnow, 2001). Desde las 

representaciones sociales adquieren una funcio n de esquemas mentales, cuya 

interpretacio n se complementa con la explicacio n asociada a cada representacio n 

picto rica (Vara, 2010). Ál alumnado se le indica que no se le va a evaluar por su 

capacidad artí stica, sino por la explicacio n que haga del ese dibujo acerca del objeto 
de estudio por el que se le ha preguntado.  

Con esas consideraciones, la cuarta pregunta del cuestionario ofrece algunos 

modelos de representacio n de la asignatura3. En concreto, el alumnado plasma la 

representacio n sobre el a rea de conocimiento, con un cara cter ma s disciplinar 

(geografí a e historia) (Figura 8) que interdisciplinar (Figura 9), apoya ndose en 

referencias a conceptos del nu cleo central de esa representacio n, como la sociedad 

y la cultura. En menor medida se representan los procesos de ensen anza y 

aprendizaje de las ciencias sociales en la educacio n infantil (Figura 10), con la 

aspiracio n por la utilizacio n de metodologí as activas (Figura 11). En las pa ginas 

siguientes se muestran esas representaciones con el texto explicativo asociado a 

cada una de ellas.  

Figura 8.-Representacio n disciplinar de las ciencias sociales.  

 He intentado dibujar una sociedad donde se 

encuentran seres vivos que viven y se relacionan entre sí . Ádema s, lo he unido con sucesos 

como la Guerra Civil o la II Guerra Mundial para explicar la parte de la historia. Por otro lado, 

la economí a, ya que las ciencias sociales estudian la economí a del paí s. Y, por u ltimo, la 

geografí a. (D12-M).  

 

 

 

 

 
3 Estos modelos han sido analizados por Morales y Santana (2019) y son discutidos con el alumnado 
de esta asignatura en las primeras sesiones de clase.  
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Figura 9.-Representacio n interdisciplinar de las ciencias sociales.  

 He dibujado una bola del mundo, ya que creo que 

las ciencias sociales engloban muchos aspectos dentro de esta. Por ejemplo, podemos hablar 

de educacio n, geografí a, historia, ciencias, sociologí a, etc. por ello, creo que es importante 

mostrar una globalidad de aquello que creo que son las Ciencias Sociales. (D3-V).  

 

Figura 10.-Representacio n de los procesos de ensen anza y aprendizaje de las ciencias 

sociales 

 He dibujado un conjunto de la mayorí a de 

aspectos que creo que vamos a trabajar a lo largo de la asignatura. En el medio estamos el 

conjunto del grupo clase representado el trabajo en equipo, tambie n como parte del 

aprendizaje. (D29-M).  
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Figura 11.-Representacio n de las ciencias sociales como reclamo de metodologí as activas 

Mi dibujo consiste en una nin a observando e 

investigando sobre nuestro mundo, ya que pienso que en ciencias sociales es importante 

descubrir cosas sobre otras culturas y otras partes de nuestra sociedad para entender el 

mundo y tener una visio n sobre e l. (D8-M).  

He dibujado a una nin a, la cual a 

trave s de las gafas que lleva puestas y que representan las Ciencias Sociales, comienza a 

observar y comprender el mundo: lo que ha habido, hay y podra  haber en e l (tanto a nivel 

social como natural). Estas gafas le permiten reflexionar y actuar en su contexto ma s 

cercano. El mundo es una especie de reloj que va midiendo el tiempo, adema s de verse 

afectado por lo que va ocurriendo en e l. Es por ello que la forma del mismo, no es redonda, 

lo cual quiere significar que no todo ha sido o es perfecto en nuestro mundo. (D31-M).  

Estas representaciones llevan asociadas una serie de emociones que el 

alumnado debe escoger de un listado formado por once. La oferta de emociones ha 

sido utilizada en otros estudios y ofrece unos datos relevantes sobre el recuerdo de 

las ciencias sociales y la actitud del alumnado universitario hacia esta asignatura 

durante las primeras sesiones de clase4. De esas emociones, la admiracio n, el 

asombro y la tristeza son las ma s nombradas por el alumnado, como se muestra en 

la Figura 12, para los 44 participantes que han cursado la asignatura con este 
candidato en el curso 2023-24.  

 

 
4 Esto se puede consultar en Garcí a Monteagudo, 2021.  
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Figura 12.-Frecuencia de las emociones asociadas a las representaciones picto ricas de la 

didáctica de las ciencias sociales de la educación infantil.  

 

Fuente: elaboracio n propia a partir de los cuestionarios del alumnado.  

En definitiva, estas representaciones picto ricas constatan la falta de 

perspectiva globalizadora de las ciencias sociales en la educacio n infantil, la 

interdisciplinariedad, la conexio n entre las distintas esferas de la realidad (local y 

global), así  como una perspectiva docente investigadora. Estos aspectos esta n 

fuertemente relacionados con el recuerdo escolar de las ciencias sociales y su 

utilidad, dos aspectos sobre los que el alumnado es preguntado en la quinta y sexta 
pregunta del cuestionario.  

En la definicio n de ciencias sociales, el alumnado destaca los contenidos de la 

geografí a y la historia, desde una perspectiva de la evolucio n de las sociedades. En 

sus explicaciones se advierten ciertas cosmovisiones estereotipadas y anacro nicas 

de la historia que remiten a finalidades propias del modelo de historias generales. 

En el caso de la geografí a ocurre algo similar, pues el recuerdo es el de una disciplina 

descriptiva y memorí stica, que refleja una ensen anza cano nica que ha llegado hasta 

la actualidad por la perpetuacio n de co digos disciplinares y pedago gicos, a los que 

se ha aludido en otros apartados de este programa razonado. Estas estrategias de 

ensen anza son recordadas por el alumnado universitario, que en contadas ocasiones 

ha mencionado algunas finalidades sociocrí ticas de las ciencias sociales. Para 

evidenciar estas interpretaciones, se presentan algunos fragmentos de las 

respuestas del alumnado a la pregunta quinta, ¿Qué son para ti las ciencias sociales? 

¿Para qué te han servido?:  

-Desde mi punto de vista, las Ciencias Sociales es una disciplina que estudia la historia y 

su influencia en la sociedad. Por lo que respecta a su utilidad, adema s de haber aprendido 

y adquirido conocimientos en dicha materia, me ha servido como una manera de poder 

observar y retroceder en el tiempo para ser capaces de ver nuestra historia, la cual, como 

todas, tienen cosas positivas, así  como a su vez errores, los cuales, se nos ha dado la 

oportunidad de solucionar. (PM-06-M).  
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-Para mí , es el estudio del comportamiento humano en la sociedad desde siglos 

anteriores hasta nuestros dí as. Me han servido para conocer acciones ocurridas mucho 

tiempo atra s y ver como poco a poco hemos ido evolucionando (RJ-32-M). 

- (…) su utilidad a la hora de analizar los problemas presentes en la sociedad, ya que, por 

una parte, nos permiten ser conscientes de los factores medioambientales que afectan 

tanto a la poblacio n como al planeta en sí ; y, por otra parte, nos muestra los distintos 

problemas que puede haber en la sociedad. Ádema s, cabe destacar que no so lo se limita 

a analizar y dar a conocer estas situaciones, sino que trata de buscar soluciones a las 

mismas. Sin embargo, me gustarí a destacar que, a lo largo de mi vida escolar, las CCSS 

u nicamente han estado presentes como herramienta para conocer la historia del mundo, 

la geografí a y la polí tica, sin tener en cuenta el ana lisis de la sociedad ni los problemas 

presentes en la misma (TG-21-M).  

En algunas respuestas e interpretaciones a la pregunta anterior, ya se deja 

entrever que la tipologí a de ensen anza y los procesos de aprendizaje son debidos a 

las estrategias metodolo gicas y recursos utilizados en las clases de ciencias sociales 

que recuerda el alumnado universitario. Sobre estos u ltimos aspectos se ha 

preguntado en la cuestio n sexta, ¿Cómo te han enseñado las Ciencias Sociales? ¿Qué 

recursos o materiales has empleado para estudiar ciencias sociales? El libro de texto 

es el recurso dida ctico ma s recordado por el alumnado, al que se asocian un cara cter 

tradicional de la ensen anza que explican por un uso exhaustivo de este recurso. Áun 

en los casos en los que se nombran otros recursos (visitas, salidas de campo, 

documentales…) que aluden a una metodologí a ma s activa de aprendizaje, el 

predominio del libro de texto sigue siendo el principal recurso dida ctico de las 

clases, tanto en educacio n primaria como secundaria. Estas respuestas que se 

muestran a continuacio n son plenamente coherentes con los estudios desarrollados 
por el grupo de investigacio n al que pertenece este candidato5:  

-Me las han ensen ado de una forma muy tradicional ya que era a base de libros y con una 

metodologí a basada en la memorizacio n. (JI-11-V).  

-En cuanto a la forma de ensen anza fue a trave s de libros de texto, esquemas, 

exposiciones grupales, visitas a museos, excursiones a lugares de importancia histo rica, 

visualizacio n de documentales y pelí culas histo ricas, y transmisio n por parte del 

profesorado de experiencias personales relativas a la materia. Tambie n en primaria he 

realizado alguna actividad de cara cter manual vinculada a la asignatura. Por otra parte, 

tambie n en algunas ocasiones mis parientes ma s longevos han compartido ane cdotas 

vividas por ellos y ellas. (SU-36-M).  

-Tanto en la etapa de Primaria como en la etapa de la ESO las sesiones de CCSS se 

impartí an de forma muy similar: leí amos las pa ginas del libro de texto que tocaban en 

ese momento y, posteriormente, realiza bamos resu menes, esquemas o mapas 

conceptuales. Sin embargo, en algunos momentos puntuales hací amos uso de la pizarra 

digital para visualizar documentales o ví deos y hacer lí neas del tiempo. Ásimismo, para 

 
5 El recuerdo escolar de las clases de geografí a ha sido analizado por Souto y Garcí a Monteagudo 
(2019), mientras que los estudios de Parra (2019) evidencian resultados similares para la historia 
escolar. Se pueden consultar estudios similares en la pa gina web de SOCIÁL(S), Grupo de 
investigacio n e innovacio n en educacio n geogra fica e histo rica. 
https://socialsuv.org/investigacion/identidadesyrepresentaciones/ (Consulta: 30/5/2023).  

https://socialsuv.org/investigacion/identidadesyrepresentaciones/
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estudiar geografí a y polí tica tení amos que calcar los mapas, colorearlos y memorizarlos 

para luego hacer un examen. (HL-13-M).  

En contraposicio n al recuerdo escolar de las ciencias sociales, el alumnado 

tiene la posibilidad de responder sobre su deseo de ensen anza de las ciencias 

sociales. Esto aparece en la se ptima pregunta del cuestionario, ¿Cómo te gustaría que 

te las hubiesen enseñado?, cuyas respuestas muestran un rechazo mayoritario al libro 

de texto y la necesidad de introducir metodologí as ma s dina micas de aprendizaje, 

entre las que aparece el juego y las salidas de campo. Las siguientes respuestas 
recopilan las interpretaciones sobre esta pregunta del cuestionario:  

-Me gustarí a que hubiesen utilizado una metodologí a ma s dina mica por ejemplo 

realizando excursiones, poniendo ejemplo, ví deos... y no solo utilizando libros. (CV-42-

M). 

-Me hubiera gustado que hubiera sido una ensen anza ma s dina mica para haber tenido 

un aprendizaje ma s significativo porque finalmente a pesar de las actividades, 

excursiones, etc. lo que verdaderamente le importaba al maestro/a era el examen. (SM-

25-M).  

- (…) algo que deteste  siempre fue el hecho de calcar los mapas para despue s 

memorizarlos y creo que se podrí a haber logrado el mismo aprendizaje mediante otros 

me todos ma s lu dicos. (BG-9-M).  

En consecuencia, las expectativas por las que son preguntados los y las 

estudiantes en la octava pregunta del cuestionario, ¿Qué esperas de esta asignatura?, 

son un indicador de los deseos frustrados que han explicado al mostrar los rasgos 

de una ensen anza escolar de las ciencias sociales. Las expectativas del futuro 

profesorado ya reflejan aspectos dida cticos, que apenas habí an aparecido en otras 

preguntas del cuestionario. Las respuestas a esta octava pregunta revelan el deseo 

por impugnar ciertos modelos cano nicos de ensen anza, aunque no se mencionen 

finalidades sociocrí ticas o transformadoras de la sociedad, pues el alumnado deja 

entrever su desconocimiento acerca de los me todos, recursos y estrategias 

dida cticas para trabajar las ciencias sociales en la etapa de educacio n infantil:  

-Espero poder enriquecerme de conocimientos para poder impartir en un futuro esta 

materia de la forma ma s dina mica posible. (ÁG-27-M).  

-Mis expectativas con la asignatura son principalmente, aprender a ensen ar al alumnado 

de Educacio n Infantil de la mejor manera posible, es decir, ser capaz de transmitirles 

curiosidad por aprender, generar motivacio n, incitar a la exploracio n y al conocimiento 

de la historia. En definitiva, estar preparada para poder ofrecer lo mejor de mí  misma a 

mis alumnas y alumnos sobre dicha materia. (PR-40-M). 

-Respecto a esta asignatura, espero poder adquirir las herramientas necesarias para dar 

a conocer las CCSS en Educacio n Infantil de una manera atractiva y significativa para el 

alumnado. (ÁÁ-2-M).  

La ambigu edad que se esconde en la pregunta anterior en lo concerniente a 

las finalidades de las ciencias sociales aparece sutilmente en la novena pregunta del 

cuestionario, ¿Crees que es importante para tu formación en educación infantil? ¿Por 

qué?, en cuyas respuestas no se constata ninguna de en sentido negativo. La totalidad 
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del alumnado tiene plena conciencia de la importancia de las ciencias sociales y su 

dida ctica en su formacio n docente, que matiza con algunas nociones generales sobre 

el conocimiento de la realidad social y su ensen anza desde los primeros an os de 

escolaridad, como se muestra a continuacio n:  

-Sí , porque creo que es fundamental conocer y formarse para poder ofrecer a tu 

alumnado un buen nivel adecuado de ensen anza. 

-Creo que sí  porque las ciencias sociales estudian el medio social, así  como el 

comportamiento humano y es muy importante conocer aquello que nos rodea para 

adaptarnos de la mejor forma posible en nuestro entorno. 

-Considero que sí  que es importante ya que a trave s de las CCSS el alumnado puede ser 

capaz de comprender y conocer el entorno en el que vive. Por tanto, como futura docente, 

considero fundamental adquirir las herramientas necesarias para acercar estos 

conceptos a mis futuros alumnos y alumnas. 

 

En la de cima pregunta, ¿Sabrías conectar algunos de los conocimientos que has 

adquirido en el Grado con esta asignatura? Y, ¿con experiencias de tu vida cotidiana?, 

se comprueba que el alumnado ha adquirido conocimientos de otras ciencias 

sociales en los cursos anteriores de estos estudios universitarios. Las asignaturas de 

las a reas de sociologí a y pedagogí a son las ma s nombradas, y ocasionalmente 

aparecen aspectos interdisciplinares del conocimiento del medio con referencias a 

la dida ctica de las ciencias naturales. En una minorí a de casos se consigue que el 

alumnado responda a la segunda parte de la pregunta acerca de las posibles 

conexiones de las ciencias sociales con su vida cotidiana, lo que ratifica la ausencia 

de comprensio n de los conceptos de espacio geogra fico y tiempo histo rico, propios 

de las ciencias sociales (geografí a e historia) que estudian el contexto. En las 
respuestas siguientes se muestran algunos ejemplos de lo que se ha indicado:  

-En general, considero que sí  que hay conocimientos previos que podrí a conectar con 

esta asignatura, ya que hay conceptos como los problemas medioambientales y sociales 

que ya hemos tratado en otras materias (en estructura social, en sociologí a y en naturales 

de manera explí cita, y de manera implí cita en muchas otras). (ÁV-19-M).  

-Segu n los contenidos propuestos para esta asignatura lo relacionarí a con conocimientos 

aprendidos en asignaturas como Taller multidisciplinar: conocimiento de sí  mismo y 

autonomí a personal, necesidades educativas especiales, historia de la escuela y 

educacio n pla stica y visual y sociologí a de la educacio n, puesto que en todas ellas 

guardan cierta vinculacio n con la presente materia. (RJ-14-M).  

-Por ejemplo, en la materia de sociologí a aprendimos muchos aspectos de tiempos 

anteriores sobre todo relacionados con el tiempo de guerra donde nos mostraban como 

habí a ido evolucionando el mundo en general. (ÁB-41-M).  

 

En la u ltima pregunta, ¿Cuáles son tus propuestas didácticas (proyectos, 

unidades didácticas, talleres…) con respecto a la Didáctica de las CCSS de la Educación 

Infantil?, se pide al alumnado que sea propositivo en base a actividades dida cticas y 
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metodologí as que permiten desarrollar las ciencias sociales en la educacio n infantil. 

Sin embargo, las respuestas son bastante gene ricas y se centran en nombrar algunas 

estrategias metodolo gicas, pero no concretan contenidos disciplinares ni 

curriculares propios de las ciencias sociales para esta etapa educativa. Este hecho 

puede deberse a la falta de conocimiento del currí culo de ciencias sociales y la 

concrecio n de saberes ba sicos en el actual marco de la LOMLOE, así  como en otras 

leyes educativas anteriores. En aquellos casos en los que se nombran contenidos, 

suelen estar asociados a temas transversales, pero no mayoritariamente a los 

saberes propios de las ciencias sociales, como se puede comprobar en sus 
respuestas:  

-Yo creo que la mejor forma de trabajar las ciencias sociales en Educacio n Infantil es 

mediante proyectos o talleres ya que son formas de trabajo muy dina micas y donde no 

se necesita un libro para aprender. Ádema s, existen muchos museos y se pueden planear 

excursiones para fortalecer todo aquello aprendido y poder verlo de forma real. (LG-16-

M). 

-Á lo largo de este cuatrimestre me gustarí a poder llevar a cabo propuestas dida cticas 

relacionadas con los problemas sociales que se esta n viviendo actualmente en nuestra 

sociedad. Para ello, se podrí an plantear situaciones de casos hipote ticos y su resolucio n 

en un aula. (EÁ-4-M).  

-Considero que la etapa de Educacio n Infantil otorga una gran libertad a la hora de 

elaborar propuestas dida cticas, siempre y cuando trabajen aspectos establecidos en el 

currí culo de la etapa. Ásimismo, y dado que las CCSS engloban diversos aspectos, 

considero que, en funcio n del tema a ensen ar, se pueden plantear diversas opciones. Por 

ejemplo, para tratar una etapa de la historia, se puede elaborar un proyecto en el que el 

alumnado profundice en aspectos propios de la misma; y para tratar aspectos como la 

diversidad cultural se pueden plantear talleres que promuevan la participacio n de las 

familias para dar a conocer sus tradiciones y aspectos ma s relevantes. (MC-34-M). 

Tras el debate generado a partir de los resultados del cuestionario, se 

desprenden algunas conclusiones que aconsejan la clarificacio n de algunos 

conceptos y postulados teo ricos que van a orientar la asignatura. Uno de ellos es el 

concepto de representaciones sociales, en plena relacio n con el conocimiento de la 

realidad y la actuacio n docente, para lo que se ayuda al alumnado a comentar un 

breve texto introductorio (Tabla 43). El segundo es el mismo concepto de ciencias 

sociales, que se ha ido ratificando en distintas preguntas del cuestionario y se 

pretende que se asocie al estudio del contexto social, esto es, el conocimiento del 

espacio geogra fico y el tiempo histo rico, por diferencia a las finalidades o 
pretensiones de otras ciencias sociales (Figura 13). 
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Tabla 43.-El concepto de representaciones sociales y sus implicaciones dida cticas 

Las representaciones sociales reflejan las relaciones entre los sujetos y el contexto social, 
pues, aunque el aprendizaje es un proceso individual se realiza en el seno de una 
comunidad social y cultural. El conocimiento que se genera socialmente permite conocer 
el comportamiento humano a partir de las representaciones sociales, ya que el estí mulo 
que genera un objeto de una representacio n social justifica una determinada respuesta 
de acuerdo a una representacio n social que describe ese objeto de manera inteligible para 
cada persona, lo que produce una actividad que se acaba proyectando en el espacio 
(Sammut, Ándreouli, Gaskell & Valsiner, 2015). 

Fuente: elaboracio n a partir de los autores citados.  

Figura 13.-La representacio n de las ciencias sociales y el lugar de la geografí a y la historia 

 

Fuente: elaboracio n propia.  

Este tema introductorio culmina con la presentacio n de la asignatura en 

sentido amplio, es decir, los elementos que componen la guí a docente, la 

programacio n docente que efectu a este profesor y la explicacio n de los trabajos 

acade micos de cara cter obligatorio para superar la asignatura. El alumnado dispone 

de estos documentos en las primeras sesiones de clase, con posterioridad a haber 

respondido al cuestionario mixto para no influir en sus respuestas y conocer sus 
verdaderas concepciones acerca de esta asignatura.  
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4..-Secuencia de actividades y recursos utilizados 

Este primer tema introductorio se desarrollara  en dos sesiones, coincidiendo 

con el inicio del curso escolar. Para estas dos sesiones, las actividades previstas se 

organizan de la siguiente manera:  

INTRODUCCIÓN A LA ASIGNATURA: DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE LA 
EDUCACIÓN INFANTIL 

ACTIVIDAD: ¿QUÉ SON LAS CIENCIAS SOCIALES? 
 
Sesio n 1                                                                                                     Duracio n: 120 minutos. 

OBJETIVOS 
 

-Conocer y analizar las ideas previas del alumnado acerca de sus concepciones sobre las 
ciencias sociales (geografí a e historia) y su dida ctica en educacio n infantil mediante un 
cuestionario mixto ajustado a los me todos de la teorí a de las representaciones sociales. 
 
-Ofrecer una explicacio n sobre los aspectos dida cticos de la asignatura (guí a y 
programacio n docente), así  como de los trabajos acade micos de cara cter obligatorio, 
como base para iniciar los planteamientos metodolo gicos de la asignatura.  
 

 
CONTENIDOS 

 
-La evaluacio n inicial de las ideas previas del alumnado como referente para orientar las 
ensen anzas de la asignatura.  
 
-La presentacio n de los elementos dida cticos de la asignatura (objetivos, competencias, 
contenidos, metodologí a, sistema de evaluacio n y bibliografí a) y los trabajos acade micos. 

 
DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES 

 
Ál inicio de la clase, el profesor se presentara  apoya ndose en algunos de sus perfiles que 
constan en la pa gina web www.socialsuv.org, dando paso a la presentacio n voluntaria del 
alumnado. Á continuacio n, cada estudiante recibe el cuestionario mixto en papel y es 
informado del objetivo de la evaluacio n inicial, el cara cter ano nimo de sus respuestas y la 
inexistencia de calificacio n para la evaluacio n de la asignatura. Se insiste en la 
importancia de conocer sus ideas previas, que sera n debatidas en la siguiente sesio n.  
 
En la segunda parte de la sesio n (60 minutos) se presentan los documentos que 
estructuran la docencia de la asignatura: la guí a docente, el programa docente que 
concreta la guí a anterior, y las guí as de los trabajos acade micos obligatorios y evaluables 
de la asignatura.  

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 
 

El cuestionario mixto de ideas previas, que se localiza en el anexo IV de este programa 
razonado. La guí a docente, la programacio n docente de la asignatura y las guí as de los 
trabajos acade micos obligatorios y evaluables de la asignatura (anexos I, II, V, VI, VII, VIII) 
que se han subido previamente al Áula Virtual de la asignatura y se encuentran como 
anexos al final de este programa razonado.  
 
 

 

http://www.socialsuv.org/
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INTRODUCCIÓN A LA ASIGNATURA: DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DE LA 
EDUCACIÓN INFANTIL 

ACTIVIDAD: ¿QUÉ DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES PARA EDUCACIÓN 
INFANTIL? 

 
Sesio n 2                                                                                             Duracio n: 120 minutos. 

OBJETIVOS 
 
-Conocer y analizar las ideas previas del alumnado acerca de sus concepciones sobre las 
ciencias sociales (geografí a e historia) y su dida ctica en educacio n infantil mediante un 
cuestionario mixto ajustado a los me todos de la teorí a de las representaciones sociales. 
 
-Valorar las expectativas que tiene el alumnado acerca de la asignatura, atendie ndose a 
sus recuerdos escolares, y las posibilidades de construccio n de unas bases dida cticas para 
fomentar una ensen anza crí tica de las ciencias sociales en la educacio n infantil.  
 
 

COMPETENCIAS 
 

-CE 209: Ádquirir la capacidad de destacar los sesgos de interpretacio n discriminatoria 
por razones de sexo, raza, religio n, etc. en el pensamiento del alumno, los materiales 
curriculares, los medios de comunicacio n, etc. 
 
-CE 210: Comprender los procesos de construccio n del conocimiento del mundo social 
del alumno de educacio n infantil y conocer los problemas de comprensio n encontrados 
por la investigacio n educativa en este nivel. 
 
-CE 218: Ádquirir actitudes y comportamientos con el desarrollo sostenible a trave s de la 
comprensio n de las respuestas que dan las sociedades a determinadas situaciones y las 
transformaciones que ello genera. Promover el intere s y respeto por el patrimonio 
natural, social y cultural a trave s de proyectos dida cticos adecuados. 
 

CONTENIDOS 
 

-La evaluacio n inicial de las ideas previas del alumnado como referente para orientar las 
ensen anzas de la asignatura.  
 
-La importancia de la dida ctica de las ciencias sociales en la formacio n de maestros y 
maestras en la etapa de educacio n infantil.  
 

 
 
 

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES  
 

En esta segunda sesio n, el docente ira  presentando los resultados del cuestionario inicial, 
tanto apelando a los datos de ese grupo, como a los de otros cursos acade micos. Se ira  
debatiendo progresivamente con el alumnado para que se conozcan las representaciones 
sobre las ciencias sociales y se concreten algunas respuestas ofrecidas en el cuestionario. 
El docente apoyara  las respuestas en algunos textos y esquemas para hacer comprensible 
las posibilidades dida cticas de las ciencias sociales en educacio n infantil, relaciona ndose 
su importancia con algunos de los trabajos acade micos que se solicitan al alumnado para 
superar la asignatura. Se proyecta el visionado del documental “Cambiando los 
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paradigmas”, de Ken Robinson, y se realiza un breve debate sobre las ideas principales y 
su relacio n con la ensen anza de las ciencias sociales. En los u ltimos 40 minutos, se deja 
tiempo para que el alumnado pueda preguntar acerca de los trabajos acade micos y otros 
aspectos de la programacio n docente. Finalmente se indican las lecturas que tendra n que 
realizar para iniciar el primer tema de la asignatura en la siguiente sesio n.  
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  
 

-Presentacio n preparada por el docente para debatir sobre los resultados del cuestionario 
inicial.  
 
-Las guí as de los trabajos acade micos (mismos recursos que en la sesio n anterior) para 
aclarar algunas dudas sobre su realizacio n y el sistema de evaluacio n.  
 
-El ví deo de Ken Robinson - Cambiando Paradigmas -
https://www.youtube.com/watch?v=g8J4LqQPy0M     

 

 
 
-Álgunos extractos de lecturas que provienen de la siguiente bibliografí a, entre la que se 
incluye la de apoyo a los trabajos acade micos:  
 
Bel, J.C. (2018). El uso intertextual de las fuentes histo ricas ico nicas en los manuales 

escolares de la LOMCE. Didacticae, Revista de Investigación en Didácticas 
Específicas, 4, 25-41. https://doi.org/10.1344/did.2018.4.25-41 

 
Braga, G. y Belver, J.L. (2016). El ana lisis de libros de texto: una estrategia metodolo gica 

en la formacio n de los profesionales de la educacio n. Revista Complutense de 
Educación, 27 (1), 199-218. 
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n1.45688 

 
Ferna ndez, F.J. y Rosillo, M.C. (2012). Dida ctica a trave s de la escritura: el portafolio y su 
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“Día tras día se niega a los niños el derecho de ser niños. Los 

hechos que se burlan de ese derecho, imparten sus enseñanzas 

en la vida cotidiana. El mundo trata a los niños ricos como si 

fueran dinero, para que se acostumbren a actuar como el dinero 

actúa. El mundo trata a los niños pobres como si fueran basura, 

para que se conviertan en basura. Y a los del medio, a los niños 

que no son ni ricos ni pobres, los tiene atados a la pata del 

televisor, para que desde muy temprano acepten, como destino, 

la vida prisionera. Mucha magia y mucha suerte tienen los niños 

que consiguen ser niños”. 

Eduardo Galeano. “Patas arriba: la escuela del mundo al 

reve s”. 2009, p. 11.  
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TEMA I.-LAS CIENCIAS SOCIALES Y SU REPRESENTACIÓN: FUNDAMENTOS 

EPISTEMOLÓGICOS Y EDUCACIÓN PARA LA CIUDADANÍA 

 

El tí tulo de este primer tema “Las ciencias sociales y su representacio n: 

fundamentos epistemolo gicos y educacio n para la ciudadaní a”, responde a la 

pregunta ¿Qué son y qué finalidades tienen las ciencias sociales en educación infantil?, 

tras haber conocido anteriormente algunas ideas previas del alumnado. Se trata de 

un tema que pretende diagnosticar y cuestionar algunos mitos, como la unidad de la 

geografí a y la historia, e introducir algunos conceptos ba sicos (identidades, 

ciudadaní a, educacio n emocional…) y sus planteamientos dida cticos desde la 

diversidad del pensamiento geogra fico e histo rico. Todo ello presta ndose atencio n a 

los elementos curriculares (objetivos, saberes ba sicos, competencias…) y co mo las 

ciencias sociales pueden contribuir a una ensen anza crí tica en la educacio n infantil, 

siguie ndose la denuncia que hace Eduardo Galeano en la cita introductoria a la 
realidad de los nin os y nin as en el contexto reciente.  

 

1.1.-Contenidos, objetivos y competencias  

En primer lugar, se detallan los contenidos de este primer tema como sigue a 

continuacio n:  

1.-Las ciencias sociales y su tratamiento dida ctico desde las bases 
epistemolo gicas.  

2.-Las ciencias sociales y sus finalidades dida cticas: el currí culo de la educacio n 

infantil.  

3.-La construccio n del espacio y el tiempo: el pensamiento geogra fico e histo rico 

en infantil.  

4.-Las identidades y su tratamiento dida ctico para una educacio n infantil 
inclusiva y coeducativa. 

5.-Modelos dida cticos y curriculares en ciencias sociales: hacia la construccio n de 
modelos docentes en educacio n infantil.  

6.-Expresio n y representacio n del hecho social: ciudadaní a y sentido crí tico en 

educacio n infantil. 

El desarrollo de estos contenidos conduce al cumplimiento de los siguientes 
objetivos:  

-Ofrecer una aproximacio n al conocimiento cientí fico y dida ctico de algunas 

escuelas de pensamiento geogra fico e histo rico para la etapa de educacio n 

infantil.  

-Ánalizar y valorar los elementos dida cticos (contenidos, objetivos, finalidades, 

metodologí as, sistemas de evaluacio n…) relacionados con las ciencias sociales 

que aparecen en los currí culos escolares de educacio n infantil.  
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-Utilizar los conceptos de espacio y tiempo para disen ar actividades que 

favorezcan el pensamiento geogra fico e histo rico entre el alumnado de educacio n 
infantil.  

-Detectar los elementos que intervienen en los procesos de construccio n de las 

diversas identidades (personales, colectivas, ge nero, culturales…) que 

comprometen la educacio n en valores democra ticos, inclusivos, interculturales y 
no sexistas en la etapa de educacio n infantil.  

-Conocer y valorar los modelos curriculares y dida cticos de las ciencias sociales y 

su aplicacio n a los procesos de ensen anza y aprendizaje en educacio n infantil.  

-Áproximar al alumnado a las nociones de ciudadaní a desde las representaciones 

sociales y promover un sentido crí tico y responsable con las diversas 

manifestaciones del hecho social y su dida ctica crí tica en educacio n infantil.  

 

En u ltimo lugar, estas son las competencias especí ficas vinculadas con este 

tema:  

-CE 209. Ádquirir la capacidad de destacar los sesgos de interpretacio n 

discriminatoria por razones de sexo, raza, religio n, etc. en el pensamiento del 
alumno, los materiales curriculares, los medios de comunicacio n, etc. 

-CE 210: Comprender los procesos de construccio n del conocimiento del mundo 

social del alumno de educacio n infantil y conocer los problemas de comprensio n 

encontrados por la investigacio n educativa en este nivel. 

-CE 211: Conocer los fundamentos cientí ficos del currí culo de ciencias sociales de 

esta etapa, así  como las teorí as sobre la adquisicio n y desarrollo de los 

aprendizajes correspondientes. 

-CE 213: Ádquirir estrategias dida cticas para desarrollar representaciones y 

nociones espacio-temporales, así  como los recursos para impulsar la capacidad 

del alumnado de educacio n infantil de observar y explorar activamente su 
entorno social. 

-CE 214: Ádquirir recursos para fomentar en los nin os de educacio n infantil la 

generacio n de marcos interpretativos y teorí as sociales sobre la realidad que los 

envuelve. 
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1.2.-Metodología y evaluación  

La metodologí a dida ctica de este primer tema se entiende como una red de 

diversos elementos (dimensiones teo ricas y pra cticas, tradiciones y normativas, 

posicionamientos institucionales y posturas individuales) (Zabalza, 2011), que 

mediante las siguientes estrategias concretan las referencias gene ricas que constan 

en la guí a docente de la asignatura:  

-La indagacio n en las ideas previas del alumnado en las diferentes sesiones de aula 

con la intencio n de conocer sus recuerdos escolares, y los provenientes de 

experiencias formativas (perí odos de pra cticas regladas de los estudios 

universitarios) y sociales, que interfieren en la construccio n del conocimiento 

dida ctico y disciplinar.  

-La exposicio n de contenidos mediante estrategias indagatorias e investigativas que 

ayudan al alumnado a dotar de significado a su propio conocimiento, dotar de 

sentido a los nuevos saberes y enriquecer la estructura conceptual que se va 

construyendo durante las sesiones.  

-Sesiones teo ricas y pra cticas a partir de diversos recursos como la pizarra, las 

presentaciones digitales, la incidencia en los conceptos clave, y otros materiales 

(fotocopias, trabajos acade micos, objetos diversos…) que mejoran la codificacio n de 
la informacio n. 

-La realizacio n de debates grupales e intervenciones individuales del alumnado para 

analizar las respuestas proporcionadas en el transcurso de las sesiones y en las que 

se valora el trabajo auto nomo.  

-El desarrollo y ejecucio n de actividades pra cticas, tanto individuales como grupales, 

para reforzar los aspectos ma s importantes del conocimiento dida ctico y disciplinar 

correspondiente a este tema.  

Por lo que concierne a la evaluacio n de este tema, se dispone de varios 

instrumentos que permiten conocer si el alumnado va sentando las bases dida cticas 

y disciplinares de la asignatura. Á mitad del tema, en concreto, tras la finalizacio n de 

la cuarta actividad sobre el pensamiento histo rico, el alumnado realiza la primera 

pra ctica grupal evaluable, que supone un 15% de la calificacio n final de la 

asignatura. Se trata de elaborar dos actividades para un grupo de educacio n infantil 

en las que se cumpla con los principios del pensamiento geogra fico e histo rico. Para 

que las actividades (una de pensamiento geogra fico y otra de pensamiento histo rico) 

no queden relegadas exclusivamente a los conceptos ba sicos (espacio geogra fico y 

tiempo histo rico), se fija la entrega dos semanas despue s de haber explicado esos 

contenidos. Ásí , el alumnado ha podido incluir otros contenidos y finalidades que 

conectan con las identidades y la ciudadaní a, al mismo tiempo que ha adquirido 

nuevos saberes sobre otras escuelas de pensamiento geogra fico e histo rico que han 

ido apareciendo en el transcurso de las sesiones. Todos los detalles de esta pra ctica 

se pueden consultar en la guí a correspondiente a este trabajo que se encuentra en 

el Áula Virtual.   
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Durante este primer mes, el alumnado entrega un primer borrador de la 

propuesta dida ctica grupal y del informe de reflexio n individual, aunque no tienen 

cara cter evaluable. En el primer caso, cada grupo de cuatro o cinco alumnos por 

te rmino medio, elige una localidad de la Comunidad Valenciana sobre la que 

elaborara  esa propuesta dida ctica dirigida a un grupo de educacio n infantil. Las dos 

actividades de la primera pra ctica evaluable pueden servir para iniciar esa 

propuesta dida ctica, una vez que el profesor las ha corregido. De esta manera se 

incita al alumnado a llevar un seguimiento de los trabajos acade micos, 

relaciona ndose la teorí a de este tema con las aplicaciones dida cticas en el marco de 

la propuesta dida ctica. De modo similar, aunque mantenie ndose el cara cter 

individual, el alumnado entrega un borrador o esquema sucinto con algunas 

preguntas o temas que ira  desarrollando en el informe de reflexio n. Es importante 

que el alumnado exponga en clase algunas de sus ideas o conjeturas para conseguir 
retroalimentacio n del docente y de sus compan eros y compan eras de clase.  

En cualquier caso, el alumnado acude individualmente o en grupo a consultar 

dudas sobre cualquiera de los trabajos acade micos en los horarios marcados por el 

docente para la realizacio n de tutorí as. Ádema s, el alumnado tiene la oportunidad 

de preguntar sobre aquellos conocimientos especí ficos ma s complejos y avanzar en 
funcio n de su ritmo de aprendizaje.  

 

1.3.-Secuencia de actividades y recursos utilizados  

En las siete sesiones de clase correspondientes al Tema 1, se realizan diversas 

actividades, que se concretan en las tablas que se han elaborado para cada una de 

ellas: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



30 

 

1.- LAS CIENCIAS SOCIALES Y SU TRATAMIENTO DIDÁCTICO DESDE LAS BASES 
EPISTEMOLÓGICAS 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Desde dónde iniciamos la enseñanza de las ciencias sociales 
en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

1.1.-A partir del vídeo “Cambiando los paradigmas”, (sesión anterior) y del 
recuerdo personal de tu experiencia con las ciencias sociales, responde las 
siguientes cuestiones:  
 
- ¿Que  diferencia existe entre pensamiento y creatividad?  
 
- ¿Crees que el sistema escolar actual ha cambiado en algunos aspectos que se sen alan en 
el ví deo? Con respecto a la ensen anza de la geografí a y la historia, puedes basar tu 
respuesta acompan a ndote de los siguientes textos:  
 

El mito de la unidad de la geografía 
 

La geografí a se basa en una paradoja. La sí ntesis esta  al orden del dí a; cualquier artí culo 
consagrado a la naturaleza de la geografí a, todos los libros de reflexio n o de 
metodologí a, subrayan con insistencia que el rasgo distintivo de esta disciplina, su 
originalidad fundamental y su caracterí stica exclusiva residen en la sí ntesis, palabra 
que resume al ma ximo sus ambiciones y su "vocacio n". Los miembros de los tribunales 
que califican los trabajos de geografí a regional no encuentran, en sus informes, 
palabras lo bastante duras, iro nicas o despreciativas, para fustigar a los desafortunados 
candidatos que hayan recurrido al famoso "plan por archivadores" (Plan á tiroirs) en el 
que se suceden, segu n un orden inmutable, los epí grafes dedicados al relieve, al clima, 
a la vegetacio n, a la poblacio n, a la agricultura, a la industria y a las ciudades. Y, sin 
embargo, es un trabajo completamente distinto lo que se les pide. El geo grafo situ a en 
primer plano de su investigacio n las relaciones entre la localizacio n, la organizacio n y 
la diferenciacio n espaciales. Ordena las estructuras organizadoras del espacio y 
descompone los sistemas que las rigen. En el mismo sentido que esta declaracio n de 
Olivier Dolifus, Jacqueline Beaujeu Garnier escribe que "el me todo geogra fico apunta, 
repita moslo, al ana lisis de un trozo de espacio concreto, es decir, a la bu squeda de todas 
las formas de relaciones y de combinaciones que pueden existir entre la totalidad de 
los diversos elementos en presencia. Esta es la geografí a global, la geografí a, en una 
palabra; hay que repetir e insistir en que el trabajo por excelencia del geo grafo, es decir, 
la sí ntesis, el trabajo en que e l es sí  mismo plenamente como decí a Vidal de la Blache, 
"exige conocer mucho, sí , pero dominar mucho ma s".  
 
Fuente: adaptado de Reynaud, 1976.  

 
El modelo de “Historias generales” 

 
Durante mucho tiempo se mantuvo la premisa de la existencia de una “Historia Oficial”. 
Si bien es cierto, este paradigma comenzo  a cuestionarse en a mbitos acade micos hace 
ya muchos an os, no ha sido así  en los establecimientos educacionales ba sicos y 
secundarios (…). Esta manera de ensen ar la Historia cumplí a su objetivo durante el 
siglo XIX y XX, pues vení a de la mano con la necesidad de construccio n de identidades 
de las emergentes naciones (…). La orientacio n temporal de la vida y la creacio n de una 
identidad histo rica son las dos funciones esenciales de la conciencia histo rica. La 
historia ensen ada derivo  en un proceso lineal, teleolo gico, incluso teolo gico pues el 
“providencialismo” estuvo muy presente en los programas escolares y en los manuales 
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escolares, por ejemplo, con el creacionismo o la intervencio n divina en los eventos de 
cualquier acontecimiento importante de “la nacio n” (Ádaptacio n de Valls y Colomer, 
2018) (…). La historia se relega a un relato “cano nico” que trascienden los manuales 
escolares o las pra cticas de aula y esta  presente en la pintura histo rica, el teatro, el 
callejero, las estatuas pu blicas, la mu sica, las novelas e incluso, en los mensajes de 
series televisivas y relatos cinematogra ficos que recrean el pasado histo rico (…).  
 
Fuente: adaptado de Valls, y Colomer, J.C., 2018; Sa iz y Parra, 2017.   

 
1.2.-Podemos retomar el concepto de paradigma que se nombra en el vídeo y que 
ha aparecido en los textos del ejercicio anterior.  ¿Qué paradigmas aparecen en los 
dos textos siguientes y cómo crees que pueden afectar a la enseñanza de la 
geografía y la historia?  
 

La geografía y la subjetividad del espacio geográfico 
 

Para entender que  geografí a se hace en estos momentos del inicio del tercer milenio, 
debemos cuestionarnos no so lo la evolucio n de las tendencias en el contexto del 
pensamiento cientí fico, sino tambie n las respuestas que ofrece esta materia a los 
problemas que se plantean desde los avances de las ciencias de la educacio n o de los 
intereses profesionales de la ordenacio n territorial (…) es u til recurrir a esquemas, 
como el que ofrece el citado profesor Me ndez, que diferencia tres grandes lí neas de 
conocimiento, atendiendo a la prioridad concedida a la relevancia de valores propios 
de la materia o de la problema tica social. Son los enfoques idealistas, positivistas y 
crí ticos radicales. Esta manera de concebir la geografí a nos permite abordar la 
diversidad de tema ticas y sus enfoques metodolo gicos, como es evidente en la 
propuesta postmoderna de Edward Soja a trave s de la triale ctica del espacio. Una 
propuesta que nos recuerda los enfoques de la geografí a de la percepcio n y el 
comportamiento, cuando el espacio absoluto y el relativo eran superados por la 
concepcio n del espacio complejo.  
 
Fuente:  adaptado de Souto, 2010.  

 
 

Los usos y tradiciones de la historia enseñada 
 

Para Seixas (2000), la manera como el profesor ensen e a su alumnado a interpretar el 
pasado tendra  consecuencias en el uso que otorgue al conocimiento histo rico (…). 
Existen tres maneras posibles de ensen ar la Historia: la que denomina “enhancing 
collective memory” que podemos identificar con el enfoque tradicional; la que 
denomina “disciplinary” y que consiste en ensen ar al alumnado a sacar conclusiones a 
partir de la utilizacio n de documentos, interpretaciones de los historiadores y otros 
materiales y, finalmente, una tercera en la que los estudiantes consideran ambas 
versiones con la documentacio n de respaldo, para luego relacionar las versiones del 
pasado con sus usos polí ticos en el presente. La tarea de los estudiantes en la tercera 
orientacio n no es tanto llegar a una posicio n "mejor" o ma s va lida en la base de 
evidencia histo rica, sino comprender co mo los diferentes grupos organizan el pasado 
en historias y co mo sus estrategias reto ricas y narratolo gicas sirven a los propo sitos 
actuales. Á esto lo llamare  "posmoderno".  
 
Fuente: adaptado de Page s, 2003.  
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1.3.-Con la identificación de los paradigmas en el ejercicio anterior, se os propone 
una tarea en grupo, que consta de las siguientes partes:  
 
-Lectura de dos artí culos cientí ficos para conocer la evolucio n epistemolo gica de la 
geografí a y la historia.  
 
Álcaraz, Á. y Pastor, M. (2012). Tendencias de la historia como objeto de ensen anza a 

trave s de la historiografí a. Revista de Didácticas Específicas, 6, 114-139. 
https://revistas.uam.es/didacticasespecificas/article/view/7713 

 
Edin, D. (2014). Los enfoques de la geografí a en su evolucio n como ciencia. Revista 

Geográfica Digital IGUNNE, 11(21), 1-22. 
http://dx.doi.org/10.30972/geo.11212186 

 
 
-Clasifica las escuelas de pensamiento geogra fico e histo rico que aparecen en los textos 

anteriores, de acuerdo a su orientacio n filoso fica:  
 

Posición filosófica Geografía Historia 
Positivismo     
(descripcio n) 

  

Hermenéutica 
(interpretacio n) 

  

Sociocrítica 
(explicacio n) 

  

 
-Como complemento a los textos anteriores se os proporcionan unas tablas de sí ntesis 
que os orientan en la comprensio n dida ctica de las escuelas de pensamiento geogra fico e 
histo rico:  
 

Escuelas de pensamiento geográfico y elementos de la programación escolar 

Escuela Conceptos Habilidades Actitudes 

Regional 

Regio n, paí s, modo 

de vida, territorio, 

zonas clima ticas 

Me todo inductivo, 

observacio n, 

mapas, descripcio n, 

distribucio n 

espacial 

Bu squeda de la armoní a entre 

la accio n antro pica y el medio 

natural 

Cuantitativa 

Nodos, flujos, 

jerarquí as 

espaciales, regio n 

funcional 

Me todo deductivo, 

gra ficos, 

accesibilidad, 

estadí sticas 

Bu squeda de la racionalidad 

de las funciones humanas en 

el espacio 

Radical 

Espacio social, 

segregaciones, 

desigualdades 

Trabajo de campo y 

comprensio n social. 

Diale ctica marxista 

Bu squeda de la justicia social 

en los espacios mundiales 

Percepcio n y 

comportamiento 

Nodos, hitos, 

bordes (ima genes 

espacio). Espacio 

complejo 

Encuesta, dibujos, 

contraste de puntos 

de vista espaciales  

Bu squeda de la racionalidad 

del comportamiento 

Humaní stica 

(subjetivas) 

Espacio vivido, 

paisajes 

Entrevistas, 

guiones de vida 

Comprender las diferencias 

socio-espaciales 

Postmoderna 

Espacio percibido, 

concebido y 

habitado 

Interpretacio n de 

discursos  

Comparar visiones parciales 

sobre espacios 

Ecosiste mica  

Procesos 

ecolo gicos, medio 

estable e inestable  

Interaccio n de 

variables  

Explicacio n de la accio n 

humana en el sistema 

ecolo gico  

Ge nero o feminista 
Espacio cultural, 

desigualdades y 

Entrevistas, 

dibujos… 

Explicacio n del 

comportamiento de nin os y 

https://revistas.uam.es/didacticasespecificas/article/view/7713
http://dx.doi.org/10.30972/geo.11212186
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segregaciones por 

ge nero… 

nin as en diversos espacios 

(parques, espacios de juego, 

ciudades…) 

 
Escuelas de pensamiento histórico y elementos didácticos  

Escuela Conceptos Habilidades Actitudes 

Positivista 
Estado, sociedad, orden 

social  

Me todo deductivo para 

estudiar hechos sociales 

y polí ticos a partir de 

fuentes (archivos) 

Bu squeda de elementos 

para explicar el progreso 

humano 

Materialismo 

histo rico 

Estructura, 

superestructura, lucha 

de clases, modelo social, 

socialdemocracia 

Enfoque diacro nico para 

comprender las clases 

sociales y los modos de 

produccio n 

Explicacio n del 

funcionamiento de la 

sociedad y los modos de 

produccio n 

Historicismo 

Fases de la historia 

(ciclos, morfologí as 

histo ricas) 

Me todo descriptivo y de 

cara cter cí clico del 

tiempo histo rico 

Comprensio n de los 

feno menos sociales 

Ánnales 

Hechos sociales 

(individuales) y 

tema ticas variadas en 

torno a un tiempo 

tripartito: tiempo corto, 

tiempo medio y tiempo 

largo.  

Me todo integrador e 

interdisciplinar (Historia 

total) desde la pluralidad 

de fuentes (iconografí a, 

fuentes materiales, 

testimonios orales…) 

Interpretar los hechos 

del pasado para 

comprender el presente  

Cuantitativa 

(cliometrí a) 

-Historia serial 

-New Economic 

History 

Demografí a histo rica, 

historia agraria e 

industrial, intercambios 

comerciales.  

Me todos cuantitativos 

(estadí stica) con censos, 

tablas de precios, 

produccio n por sectores 

econo micos… 

Valorar la incidencia de 

aspectos econo micos en 

la vida social 

Historia de las 

mentalidades o 

de la cultura  

Familia, matrimonio, 

sexualidad…para 

analizar la vida 

cotidiana (vivienda, 

vestidos, 

alimentacio n…) 

Me todo intuitivo. 

Bu squeda de datos 

diversos sobre la 

psicologí a o la conducta 

(registros civiles, 

testamentos, textos 

cla sicos…) 

Intere s por valorar 

creencias, ha bitos, 

conductas, maneras de 

pensar con perspectiva 

histo rica y enfoque 

diacro nico 

Historia oral  

Historia y memoria. 

Empatí a. Conceptos 

propios de la Guerra 

Civil, el franquismo… 

Me todo activo mediante 

acercamiento gradual a 

la fuente. Creacio n de 

fuentes mediante 

entrevistas/grupos de 

discusio n 

Comprender la memoria 

colectiva y la 

construccio n de un relato 

alternativo a la historia 

oficial. 

Historia del 

tiempo presente 

o historia vivida 

Historia y memoria. 

Identidades y 

democracia.  

Fuentes orales. Enfoque 

temporal diacro nico y 

sincro nico. 

Valorar el pasado 

inmediato desde el 

tiempo presente. 

Historia local o 

microhistoria 

Situaciones y problemas 

cercanos desde un 

enfoque glocal.  

Me todos concretos para 

comprender situaciones 

vividas en el presente y a 

diversas escalas. 

Comprensio n de 

situaciones sociales, 

econo micas, culturales y 

polí ticas desde el medio 

local.  

Historia de las 

mujeres o 

historia de 

ge nero 

Mujeres, sexo, ge nero, 

identidad de ge nero, 

identidad sexual, 

igualdad, equidad… 

Me todos mixtos para 

analizar discursos 

hegemo nicos en fuentes 

diversas que enmascaran 

el papel de las mujeres  

Visibilizar el papel de las 

mujeres y las 

construcciones de 

ge nero en diversas 

e pocas histo ricas, 

recientes y futuras.  

Historia 

ecolo gica o 

ambiental 

Orí genes y evolucio n de 

problemas ambientales 

(erosio n del suelo, 

incendios, 

inundaciones…) 

Perspectiva histo rica (y 

geolo gica) a los cambios 

ambientales de la 

superficie terrestre y el 

interior de la Tierra.  

Comprender los cambios 

y patrones de los 

feno menos naturales a 

escala humana y 

ecolo gica, y sus 

repercusiones en 

distintas facetas de la 

vida humana 
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Fuente: Parra, Souto y Garcí a Monteagudo, ine dito.  

 
1.4.-En los ejercicios anteriores ya te has aproximado a un conocimiento inicial de 
las escuelas de pensamiento geográfico e histórico. A continuación, os 
proporcionamos cuatro actividades didácticas (dos relacionadas con la geografía y 
otras dos con la historia) dirigidas a educación infantil para que identifiquéis a qué 
escuelas de pensamiento pertenecen. Justificar la respuesta con los textos del 
ejercicio anterior y los aprendizajes que habéis adquirido.  
 

Así es mi barrio 
 
Gracias a esta actividad conoceremos co mo es el barrio en el que viven. Para ello, 
debera n fotografiar con ayuda de sus familias aquellos sitios que consideran 
interesantes de su barrio (parques, monumentos, tiendas…) y las traera n al colegio. 
Una vez allí , explicara n que  fotos han traí do y haremos un a lbum de fotografí as de los 
barrios donde viven los alumnos. Los u nicos materiales que necesitamos son: 
fotografí as del barrio, pegamento y cartulinas.  

 
 

Las Comunidades Autónomas 
 
En esta actividad trabajaremos con los alumnos las diferentes Comunidades 
Áuto nomas (tambie n podemos simplemente centrarnos en la que vivamos). 
Encargaremos a cada alumno que busque, con ayuda de sus familias, diferentes cosas 
relevantes acerca de la CCÁÁ, como, por ejemplo, bandera, monumentos, tipos de 
comida, baile popular, fiestas… Una vez recogida la informacio n, hablaremos sobre ello 
en clase e iremos haciendo un mural sobre cada uno de ellos. Para ello se propone por 
ejemplo realizar un mural de Espan a dividido en las Comunidades Áuto nomas y pegar 
en su lugar correspondiente diferentes ima genes representativas. En esta ocasio n se 
requiere traer ima genes u objetos de las CCÁÁ, papel continuo y colores.  

 
El rincón de los tiempos 

 
En el aula de 4 an os se pretende analizar el pensamiento de los nin os y nin as sobre el 
tiempo y sus nociones histo ricas de forma sincro nica. El significado de la historia y de 
sus perí odos histo ricos, introducie ndose elementos relacionados con esas e pocas y 
complementa ndose con relatos, ima genes y el juego simbo lico. Esta actividad ha sido 
denominada el rinco n de los tiempos, y se apoya en una cueva caverní cola para abordar 
la prehistoria; un a gora griega para el perí odo cla sico; un castillo para conocer la Edad 
Media y un palacio en el caso de la Edad Moderna. 

 
 

Somos romanos 
 
El proyecto de trabajo Somos Romanos surge de la colaboracio n entre nuestro colegio 
y el Museo de Calatayud el cual organiza actividades y talleres para los alumnos, 
formacio n para el profesorado y elabora recursos y materiales para el trabajo en el 
aula. 
Para introducir a los nin os en el proyecto y en el mundo romano, en asamblea, leí mos 
el cuento Conejo a la bilbilitana, ambientado en la ciudad romana de Bí lbilis, y a partir 
de e l comenzamos a interesarnos sobre el mundo romano. Á trave s de algunas 
preguntas guiadas conocimos los escasos conocimientos previos que los alumnos 
tení an sobre el tema e intentamos resolver la confusio n existente entre romanos y 
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rumanos (gentilicio ma s conocido por los alumnos debido al elevado nu mero de 
alumnos de nacionalidad rumana que hay en el centro). Exposicio n y murales nos 
permitio  realizar una comparacio n entre los objetos en la e poca romana y en la 
actualidad y fue curioso contemplar las reflexiones que realizaron los alumnos y las 
comparaciones que realizaban. 
Las vivencias ma s impactantes del proyecto y que, por tanto, fueron las que el 
alumnado destaco , correspondieron a actividades en los que ellos habí an tomado un 
papel protagonista. Fundamentalmente tres: las dramatizaciones sobre la vida 
cotidiana realizadas en clase con el maestro, la excavacio n arqueolo gica en el arenero 
y la salida al museo. 
 

 
Fuente: extraí do de Gil y Rivero, 2014.  

 
RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 

 
-Presentacio n PPT y fragmentos de textos cuyas referencias se citan a continuacio n:   
 
Álcaraz, Á. y Pastor, M. (2012). Tendencias de la historia como objeto de ensen anza a 

trave s de la historiografí a. Revista de Didácticas Específicas, 6, 114-139. 
https://revistas.uam.es/didacticasespecificas/article/view/7713 

 
Edin, D. (2014). Los enfoques de la geografí a en su evolucio n como ciencia. Revista 

Geográfica Digital IGUNNE, 11(21), 1-22. 
http://dx.doi.org/10.30972/geo.11212186 

 
Gil, Á. y Rivero, M.P. (2014). Somos romanos. Ána lisis de una experiencia de trabajo por 

proyectos en Educacio n Infantil. CLIO. History and History Teaching, 40. 
http://clio.rediris.es/n40/articulos/GilyRivero2014.pdf 

 
Page s, J. (2003). Ciudadaní a y ensen anza de la Historia. Resen as de la ensen anza de la 

Historia, 1, 11-42. Revista de la APEHUN, Asociación de Profesores de Enseñanza 
de la Historia de Universidades Nacionales (Árgentina). Disponible en 
http://estudiantes.iems.edu.mx/cired/docs/ae/pp/hs/aepphspt06pdf02.pdf 

 
recursosparaclase. Dossier la calle, la ciudad y el pueblo.  
 
Reynaud, Á. (1976). El mito de la unidad de la geografí a. Geo Crítica, Cuadernos Críticos 

de Geografía Humana, an o I, nº 2. Disponible en 
http://www.ub.edu/geocrit/geo2.htm 

 

https://revistas.uam.es/didacticasespecificas/article/view/7713
http://dx.doi.org/10.30972/geo.11212186
http://clio.rediris.es/n40/articulos/GilyRivero2014.pdf
http://estudiantes.iems.edu.mx/cired/docs/ae/pp/hs/aepphspt06pdf02.pdf
https://www.instagram.com/recursosparaclase/?hl=es
https://www.instagram.com/recursosparaclase/?hl=es
http://www.ub.edu/geocrit/geo2.htm
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Sa iz, J. y Parra, D. (2017). Formacio n del profesorado de Historia y ficcio n televisiva: el 
aprovechamiento dida ctico de las series histo ricas en educacio n secundaria. 
Revista Electrónica Interuniversitaria de Formación del Profesorado, 20 (2), 95-
109.  http://dx.doi.org/10.6018/reifop.20.1.284931  

 
Souto, X.M. (2010). ¿Que  escuelas de Geografí a para educar en ciudadaní a? Didáctica 

de las Ciencias Experimentales y Sociales, 24, 25-44. 
https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2399  

 
Valls, R. y Colomer, J.C. (2018). El modelo de las historias generales. En V. Peris, D. Parra 

y X.M. Souto (coords.), Repensamos la geografía e historia para la educación 
democrática (pp. 23-36). Nau Llibres.  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://dx.doi.org/10.6018/reifop.20.1.284931
https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2399


37 

 

2.- LAS CIENCIAS SOCIALES Y SUS FINALIDADES DIDÁCTICAS: EL CURRÍCULO DE LA 
EDUCACIÓN INFANTIL  
 
Tí tulo de la actividad: ¿Con qué finalidades pretendemos enseñar las ciencias 
sociales en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

2.1.-Las pretensiones que un maestro o maestra de educación infantil quiere 
conseguir con su proyecto docente se ven condicionadas por el marco curricular 
vigente. El Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la 
ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil (LOMLOE) estipula 
unas finalidades y unos objetivos. Lee ambos textos y con la ayuda del vídeo 
Educación Infantil 2/9: 6 años claves para una vida (CEAPA), explica cómo pueden 
contribuir las ciencias sociales a tales elementos curriculares y didácticos.  

Artículo 4.-Fines 
 

La finalidad de la Educacio n Infantil es contribuir al desarrollo integral y armo nico del 
alumnado en todas sus dimensiones: fí sica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva 
y artí stica, potenciando la autonomí a personal y la creacio n progresiva de una imagen 
positiva y equilibrada de sí  mismos, así  como a la educacio n en valores cí vicos para la 
convivencia. 

 
 

Artículo 7.-Objetivos 
 
La Educacio n Infantil contribuira  a desarrollar en los nin os y las nin as las capacidades 
que les permitan:  
a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, así  como sus posibilidades de accio n y 
aprender a respetar las diferencias.  
b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.  
c) Ádquirir progresivamente autonomí a en sus actividades habituales.  
d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.  
e) Relacionarse con los dema s en igualdad y adquirir progresivamente pautas 
elementales de convivencia y relacio n social, así  como ejercitarse en el uso de la 
empatí a y la resolucio n pací fica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.  
f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de 
expresio n.  
g) Iniciarse en las habilidades lo gico-matema ticas, en la lectura y la escritura, y en el 
movimiento, el gesto y el ritmo.  
h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre 
hombres y mujeres. 
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Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=DV4_4mW3ÁoM  

 
 
2.2.-Para conocer qué son las ciencias sociales y algunas finalidades, os 
presentamos unas definiciones de autoras y autores de esta área de conocimiento. 
Lee con atención lo que dicen y extrae las ideas más importantes. Posteriormente 
selecciona un saber básico del currículo y explica qué actividades podrías realizar 
para cumplir con los aspectos más importantes de esas definiciones:  
 
“Las ciencias sociales deben plantearse como experiencias cientí ficas de humanidad, 
u tiles para afrontar retos del presente. Los saberes sociales, histo ricos y geogra ficos 
son tanto ma s u tiles y funcionales que cualquier otro, en tanto en cuanto inciden en la 
formacio n de una ciudadaní a con criterio, el activo ma s importante al que debe aspirar 
cualquier comunidad” (Herna ndez, 2008, p.8).  
 
“Ciencias Sociales son todas las que estudian las actividades del ser humano en 
sociedad tanto en el pasado como en el presente, y las relaciones e interacciones con el 
medio y el territorio donde se han desarrollado o desarrollan en la actualidad” 
(Benejam 1993, p. 342, en Tonda, 2001). 
 

 
2.3.- Una vez que disponemos de unas definiciones de ciencias sociales, podemos 
preguntarnos, ¿qué son y cómo aparecen las ciencias sociales en el currículo de 
educación infantil? Lee con atención los siguientes textos y redefine algunas de las 
finalidades críticas que se presentan para la actividad que has trabajado en el 
ejercicio anterior.   
 
“Lejos de ser consideradas aspectos fundamentales del currí culum, la funcio n de las 
ciencias sociales parece estar reducida, principalmente a la socializacio n del alumnado, 
o lo que es lo mismo, a “introducir” al alumno a la vida en sociedad. […] Á tenor de las 
referencias que a este respecto aparecen en los distintos decretos de currí culo 
espan oles, parece que la funcio n prioritaria de las ciencias sociales en este nivel 
educativo inicial se reduce (o al menos tiene como principal objetivo) a ensen ar al nin o 
cua les son los distintos elementos, a mbitos y colectivos sociales que conforman su 
“entorno social”, a fin, sobre todo, de que aprenda co mo ha de comportarse y 
desenvolverse en cada uno de esos a mbitos de sociabilidad” (Miralles y Molina, 2011, 
p. 89-90).  
 
“Ladson – Billings (2001) habla de la necesidad de buscar una compatibilidad entre las 
experiencias escolares y las experiencias familiares y culturales a trave s de una 

https://www.youtube.com/watch?v=DV4_4mW3AoM
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ensen anza culturalmente relevante donde los docentes entienden el conocimiento 
compartido entre alumnado y profesorado, ven el conocimiento crí ticamente, 
establecen puentes para construir el conocimiento y las capacidades, y atienden a las 
individualidades del alumnado. Esta propuesta tiene una fuerte vinculacio n con las 
finalidades de las Ciencias Sociales, la Geografí a y la Historia. De este modo, Santisteban 
(2004), propone una serie de finalidades de las Ciencias Sociales: finalidades polí ticas 
de construccio n de la Democracia, finalidades cientí ficas de reconstruccio n del 
conocimiento, finalidades intelectuales de formacio n del pensamiento social y 
finalidades culturales de reproduccio n, interpretacio n y transformacio n de la cultura, 
y finalidades para el desarrollo personal del autoconocimiento y de la autonomí a 
personal” (Delgado y Vela, 2011, p. 2).  
 
“En esta a rea de conocimiento el objetivo fundamental es desarrollar el pensamiento 
social de nin os/as, capacitarle para el ana lisis de la realidad para que pueda y quiera 
participar en ella, por medio de propuestas dida cticas concebidas y desarrolladas 
desde la globalidad de la accio n y de los aprendizajes, así  como desde la 
complementariedad de las a reas” (Áranda, 2016, p. 41-46). 
 

 
2.4.-Para valorar la importancia de las ciencias sociales en educación infantil 
podemos efectuar tres tareas, que nos conducirán a iniciar la propuesta didáctica 
grupal:  
 
-Conocer la evolucio n de los contenidos o saberes ba sicos en los marcos curriculares de 
Espan a en las u ltimas tres de cadas:  
 

 Área I Área II Área III 

LOGSE 
Identidad y 
autonomí a 
personal 

Medio fí sico y 
social 

Comunicacio n y 
representacio n 

LOE y LOMCE 

Conocimiento de sí  
mismo y 
autonomí a 
personal 

Conocimiento del 
entorno 

Lenguajes: 
comunicacio n y 
representacio n 

LOMLOE 
Crecimiento en 

armoní a 

Descubrimiento y 
exploracio n del 

entorno 

Comunicacio n y 
representacio n de 

la realidad 
Fuente: elaboracio n propia a partir de Áranda (2011) y Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por 
el que se establece la ordenacio n y las ensen anzas mí nimas de la Educacio n Infantil (LOMLOE). 

 
-Comparar las a reas curriculares del currí culo espan ol con las de otros paí ses europeos:  
 

Francia (áreas de actividad de la 
Écolle Maternelle)  

Reino Unido (Programa Fundation Stage) 

1.-El lenguaje de los aprendizajes 1.-Desarrollo personal, social y emocional  
2.-Vivir en sociedad 2.-Comunicacio n, lenguaje y alfabetizacio n 
3.-Expresio n y experimentacio n 
corporal 

3.-Desarrollo matema tico 

4.-Explorar el mundo 4.-Conocimiento y comprensio n del mundo 
5.-Sensibilidad, imaginacio n y creacio n 5.-Desarrollo fí sico 
 6.-Desarrollo creativo 

Fuente: Cuenca (2008) y Llorent (2013).  
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-De acuerdo a los ejercicios anteriores y los niveles de concrecio n curricular que te 
presentamos en la siguiente tabla, disen a una actividad para la propuesta dida ctica grupal 
de la localidad valenciana seleccionada, que tenga en cuenta la geografí a y la historia en 
educacio n infantil.  
 

 
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  
 

-Presentacio n PPT, un ví deo y fragmentos de textos cuyas referencias se citan a 
continuacio n:  
 
Áranda, Á. Mª. (2011). La dida ctica de las Ciencias Sociales en el currí culo de Educacio n 

Infantil. En Mª P. Rivero (coord.), Didáctica de las Ciencias Sociales para la 
Educación Infantil (pp. 11-29). Editores Mira.  

 
Áranda, Á. Mª. (2016). Didáctica de las Ciencias Sociales en la Educación Infantil. Editorial 

Sí ntesis. 

CEÁPÁ (2003). Educación Infantil 2/9: 6 años claves para una vida. 
https://www.youtube.com/watch?v=DV4_4mW3ÁoM  

Cuenca, J.M. (2008). La ensen anza y el aprendizaje de las ciencias sociales en educacio n 
infantil.  En R.M. Á vila, M.Á. Cruz y M.C. Dí ez (coords.), Didáctica de las Ciencias 
Sociales, currículo escolar y formación del profesorado: la didáctica de las Ciencias 
Sociales en los nuevos planes de estudio (pp. 289-312). ÁUPDCS y Servicio de 
Publicaciones de la Universidad de Jae n.  

Delgado, E.J. y Vela, J.Á. (2011). Educacio n para la Ciudadaní a en la ensen anza de las 
Ciencias Sociales y la Átencio n a la Diversidad dentro del marco de la competencia 
digital. En I Congreso Internacional de Educación Mediática y Competencia Digital. 
http://hdl.handle.net/10272/13469  

Herna ndez, F.X. (2008). Didáctica de las ciencias sociales, geografía e historia. Grao .  

Llorent, V. (2013). La educacio n infantil en Álemania, Espan a, Francia e Inglaterra. Estudio 
comparado. Revista Española de Educación Comparada, 21, 29-58. 
https://revistas.uned.es/index.php/REEC/article/view/7614/7282  

https://www.youtube.com/watch?v=DV4_4mW3AoM
http://hdl.handle.net/10272/13469
https://revistas.uned.es/index.php/REEC/article/view/7614/7282
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Ministerio de Educacio n y Formacio n Profesional del Gobierno de Espan a (2023). Real 
Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Educación Infantil. BOE» nu m. 28, de 02 de febrero de 
2022 Referencia: BOE-Á-2022-1654. 
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-Á-2022-1654  

Miralles, P. y Molina, S. (2011). Dida ctica de las Ciencias Sociales para el a rea de 
Conocimiento del entorno.  En M.  P.  Rivero (coord.), Didáctica de las Ciencias 
Sociales para Educación Infantil (pp. 89-110). Editores Mira.  
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3.-LA CONSTRUCCIÓN DEL ESPACIO: EL PENSAMIENTO GEOGRÁFICO EN EDUCACIÓN 
INFANTIL 
Tí tulo de la actividad: ¿Se pueden considerar las percepciones del espacio para 
enseñar geografía en educación infantil? 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

3.1.-El espacio es el concepto más importante de la geografía, pero también es 
objeto de estudio de otras ciencias y, por tanto, se presta a tener un tratamiento 
didáctico multidisciplinar. A continuación, te ofrecemos tres dibujos de niños y 
niñas de cuatro años que expresan su visión del espacio, junto con una tabla 
explicativa del contexto del estudio. Intenta analizar los dibujos y con la lectura de 
los textos que tienes más abajo, explica qué entiendes por aprendizaje del espacio 
geográfico en educación infantil.  
 

 
 
 

 
Fuente: Canet, 2017.  

 
“Como sintetiza Tonda (2001, p.188), a lo largo del segundo ciclo de Educacio n Infantil se 
debe ayudar al nin o a tomar conciencia de los siguientes aspectos: del espacio ocupado 
por su cuerpo, de la orientacio n del espacio (lateralidad, profundidad, anterioridad), de 
la limitacio n del objeto en el espacio, de las posiciones relativas de los objetos en el 
espacio, de las distancias, de los intervalos, y se debe adema s ensen ar a penetrar en el 
mundo de la medida y la esquematizacio n del espacio” (Rivero y Gil, 2011).  
 
“Segu n los resultados obtenidos por Piaget e Inhelder (1975), las relaciones proyectivas 
son geome tricamente ma s complejas que las topolo gicas. Un ejemplo son las expresiones 
“derecha e izquierda” y “a la derecha y a la izquierda”. Mientras que en el primero el 
sistema de relaciones topolo gicas se refiere solo a diferenciar las dos direcciones de una 
posible ruta de acceso en una secuencia lineal, en el u ltimo acceso se relaciona el cambio 
de perspectiva, no ma s relativo a un punto de vista de e l mismo, sino de varios objetos u 
otros sujetos. Eso dependera  del dominio de las relaciones topolo gicas, como el orden, 
por ejemplo” (Vichiato, 2017, p.59).  
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“La comprensio n del espacio basada en el cuerpo de los nin os y nin as fue explicada por 
Hannoun (1977) a partir de tres fases sucesivas. La primera es la etapa del espacio vivido, 
en la que la concepcio n espacial se forma a partir de la experiencia directa, esto es, en 
base a la accio n de su cuerpo y movimiento sobre el espacio. Esta fase se corresponderí a 
con el estadio preoperatorio de Piaget y se desarrollarí a durante todo el ciclo de 
Educacio n Infantil. La segunda etapa es la del espacio percibido en la que se adquiere la 
nocio n de espacio geogra fico, distinguie ndose distancias y posiciones entre objetos, 
incluso los puntos cardinales. Ya no es necesario experimentar con el propio cuerpo para 
representar objetos en tres dimensiones u orientarse en el espacio, que segu n el modelo 
de Piaget equivaldrí a al estadio de operaciones concretas. La tercera fase es la del espacio 
concebido. Á partir de los 11 an os, los adolescentes desarrollan una observacio n objetiva 
del espacio, analí tica y matema tica. Es lo que se conoce en el estadio de las operaciones 
formales de Piaget como espacio euclidiano, lo que permite la realizacio n de mapas que 
cumplan con los principios geome tricos ba sicos” (Canet, Morales y Garcí a Monteagudo, 
2018).  
 
3.2.-La construcción del pensamiento geográfico en la infancia comporta el 
desarrollo de habilidades espaciales. En la siguiente tabla se sintetizan los 
conocimientos espaciales desde los primeros meses de vida hasta el inicio de la 
educación primaria. Con esa información analiza el aprendizaje adquirido en el 
dibujo realizado por una niña de 4 años sobre Mislata y el gráfico posterior. ¿Crees 
qué es posible construir pensamiento geográfico en educación infantil?  
 

Etapas 
Período 

temporal 
Conocimientos espaciales 

 
 
 
 

Sensoriomotor (0-2 an os) 

0 a 5 meses 
Percepcio n de luces, lí neas, 
superficies, volu menes y colores.  

5 a 12 meses  

Construccio n de esquemas 
mentales para comprender el 
espacio mediante la coordinacio n 
visual, la prensio n y la locomocio n.  

12 a 24 meses  Relacio n de objetos en el espacio.  

 
 
 
 
 
 

Preoperacional (2-7 an os) 

 
 
 
 
 

Gradacio n 
progresiva 

-Pensamiento en objetos, hechos y 
personas ausentes en el espacio.  
-Inicio de habilidades de 
pensamiento geogra fico 
(comprensio n y representacio n de 
sí mbolos, palabras, ima genes) que 
expresa mediante palabras, dibujos 
y juegos.  
-Representacio n cartogra fica del 
espacio (entendido como lugar) y 
toma de decisiones con ayuda de 
objetos (ima genes, objetos, 
dibujos…).  
 

Fuente: Jara iz, Herna ndez y Herna ndez (2016). 
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Fuente: Garcí a Monteagudo, 2022. 

 
3.3.-La formación del pensamiento geográfico implica la representación del 
espacio y el cumplimiento de unos principios estructurantes. En las imágenes que 
tienes a continuación se plasman los resultados de un Trabajo Final de Grado 
centrado en la localidad de Benigànim. Observa las imágenes y completa la 
información de la tabla, en la que aparecen esos principios estructurantes del 
pensamiento geográfico. ¿Qué principios crees que se consiguen afianzar mejor 
entre el alumnado?  
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Fuente: Van o , 2021. 

 

Conceptos 
estructurantes 

Preguntas 
orientativas 

Valoración global 

Percepcio n 
¿Que  elementos del 
espacio geogra fico 
percibe el alumnado?  

 

Localizacio n 

¿Son capaces de 
localizar edificios, 
parques y otros 
elementos en el mapa? 

 

Distribucio n 

¿Se puede comprender 
la relacio n entre la 
magnitud de la 
representacio n y la 
realidad?  

 

Interaccio n 

¿Se relacionan los 
aspectos naturales con 
los de tipo social y 
cultural de la localidad?  

 

Ordenacio n 

¿Se posibilita la 
capacidad de 
interpretar una nueva 
configuracio n de la 
localidad y sus posibles 
consecuencias 
sociales?  

 

 
 
3.4.-El alumnado de educación infantil puede llegar a tomar conciencia de la 
representación del espacio geográfico, cuya complejidad se asemeja al espacio 
mixto que se deriva de la geografía de la percepción y del comportamiento junto 
con la geografía humanista. Los recursos que ofrecemos (gráficos y dibujos) son la 
expresión de que el alumnado ha alcanzado el pensamiento geográfico. Analiza 
esos recursos e intenta realizar una síntesis de lo aprendido, con el apoyo de la 
tabla que tienes al final de este ejercicio.  
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Fuente: Jaráiz, Hernández y Hernández (2016).  

 

 

 
Fuente: Canet, 2017. 

 
Aspectos 
básicos 

Fuente Categorización del pensamiento geográfico 

Trilogí a espacial  

Soja, 
2008, en 
Souto, 
2018.  

VIVIDO PERCIBIDO CONCEBIDO 

Tipologí a de 
relaciones 
espaciales  
 

Comes, 
2002, en 
Rivero y 
Gil, 2011 

Individuales 
(yo) 

Espaciales 
(nosotros) 

Espaciales 
(ellos) 

Capacidades de 
comprensio n 
del espacio  
 

Ortega, 
2020 

Sentimiento 
geogra fico 

Contenidos 
geogra ficos 

Conciencia 
geogra fica 

Conceptos del 
pensamiento 
geogra fico  

Áraya y 
Cavalcanti, 

2020 
Lugar Paisaje Territorio 

Construccio n de 
conceptos del 
pensamiento 
geogra fico  
 

Graves, 
1985, en 
Granados, 
2019.  

Por 
observacio n 

Definicio n Estructurantes 

Fuente: elaboracio n a partir de diversos autores.  
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4.-LA CONSTRUCCIÓN DEL TIEMPO: EL PENSAMIENTO HISTÓRICO EN EDUCACIÓN 
INFANTIL  
 
Tí tulo de la actividad: ¿Es el tiempo histórico un contenido relevante en la enseñanza 
de las ciencias sociales en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

4.1.-En la sesión anterior se ha graduado el aprendizaje del espacio geográfico 
mediante las categorías de espacio vivido, percibido y concebido. Con el caso del 
tiempo histórico ocurre algo similar. Clasifica los siguientes acontecimientos según 
se trate de tiempo vivido, percibido o concebido y justifica tu respuesta:  
 
-La boda de tus abuelos en el an o 1960.  
-La historia reciente.  
-La victoria electoral de Joe Biden en Estados Unidos.  
-El nacimiento de tu primo/a pequen o/a en 2010.  
-El Paleolí tico.  
 
4.2.-La gradación del tiempo histórico del ejercicio anterior se puede aplicar a la 
enseñanza de la historia en educación infantil. Observa la siguiente tabla y piensa 
cómo trabajar el tiempo histórico con alumnado de infantil. Después lee el texto de 
Ponsoda, Iglesias, Díez, Lozano y Candela (2023) y responde las preguntas:  
 

EDÁD FORMÁS DE COMPRENSIO N TEMPORÁL 

Ántes 2 
an os 

Inicio sentido temporal a partir de ritmos naturales (respiracio n, latido 
del corazo n, pulso). Comprensio n parcial “ahora” que expresa en el 
sentido “hoy”. Usa formas verbales del presente para expresar angustia 
o gratificacio n por un objeto deseado. La percepcio n del tiempo se limita 
al instante entre el deseo y su cumplimiento.  

2 a 3 an os Comprende expresiones temporales “deprisa”, “date prisa”, “ahora 
mismo” en el seno familiar y organiza el tiempo segu n esquemas socio-
familiares. Distingue el paso del tiempo (pasado, presente, futuro) a una 
escala diaria con el uso de palabras como man ana, tarde.  

3 a 4 an os Expresa duracio n ambigua del tiempo en perí odos de “semanas” y 
“an os”. Utiliza bien los tiempos verbales (pasado, presente y futuro) 
pero no tiene palabras para indicarlo. Puede palmear correctamente 
ritmos sencillos.  

4 a 5 an os Conoce su edad. Responde correctamente si es man ana o tarde. Emplea 
las palabras antes y despue s para expresar tiempo. Empieza a resolver 
problemas de tiempo fí sico: el ma s ra pido, quien llega antes…comienza 
a entender la simultaneidad: dos hechos pueden ocurrir al mismo 
tiempo.  

5 a 6 an os Se interesa por el tiempo, se pregunta cua ndo pasara  una cosa u otra, 
sabe que  dí a de la semana es, mide el tiempo antes y despue s de su 
nacimiento, usa la memoria temporal y recuerda lo que hizo hace unos 
dí as, ordena los momentos principales de una narracio n sencilla y bien 
estructurada.  

Fuente: Trepat, 2011.  
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- ¿Cua l es el principal problema para ensen ar contenidos histo ricos en educacio n infantil?  
 
- ¿Co mo se pueden interpretar las categorí as de tiempo vivido, percibido y para ensen ar 
el tiempo histo rico?  
 
-Segu n Calvani (1998), ¿que  factores dificultan la ensen anza de la historia en educacio n 
infantil? 
 
- ¿Que  propuestas han sintetizado Miralles y Rivero (2012) para ensen ar contenidos 
histo ricos en educacio n infantil? 
 
4.3.-La comprensión del tiempo histórico requiere trabajar con nociones 
temporales básicas. Para ello se os facilitan tres fotografías de la misma persona 
(Clara) en diferentes períodos temporales de su vida. Con esas fotografías y los 
textos posteriores, podéis desarrollar una actividad de tiempo histórico.  
 

                    
 

 
Otros autores como Calvani o Egan pusieron en duda las aportaciones de la teorí a de 
Piaget en relacio n a la ensen anza del tiempo histo rico. Calvani (1986) mostro  a trave s 
de investigaciones que los nin os de entre tres y seis an os tienen nociones temporales, 
tienen capacidad para la compresio n temporal, por lo tanto, la historia se puede 
ensen ar y comprender. Este autor demostro  que los nin os de cinco an os eran capaces 
de ordenar cronolo gicamente una secuencia a partir de ima genes y no 
lingu í sticamente. Para Egan (1991), cuando los nin os llegan a la escuela producen gran 
cantidad de ima genes mentales que aportan una serie de pensamientos o conceptos 
abstractos emparejados (valor/cobardí a, grandeza/pequen ez, seguridad/inseguridad, 
grandeza/pequen ez, bondad/ maldad, etc.). Estas abstracciones emparejadas son, 
segu n Egan (1991), las que permiten que los nin os de cinco an os entiendan cuentos 
como “El mago de Oz” o que otorgue a los seres vivos como (gatos, perros, etc.) la 
capacidad imaginativa de hablar. 
Dicho esto, Egan (1991) propone que los nin os aprendan:  
· De lo abstracto a lo ma s concreto.  
· De lo desconocido a lo conocido.  
· De los sí mbolos y sen ales a realidades cercanas.  
· De los conceptos a lo concreto, manipulativo y conocido.  
 
Fuente: Espinosa y Olivares, 2018.  
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Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 
Niña 1: Una niña  
 
Inés: ¿Será una niña?  
 
Niña 1: Sí, es una niña con 
su papá  
 
Inés: Una niña con su papá, 
ya vieron que está con su 
papá, y ¿está chiquita o está 
grandota?  
 
Niña 2: Chiquita  
 
Niño 1: Grandota  
 
Inés: Oigan y ¿qué colores 
hay aquí en la foto?  
 
Grupo: Negro, gris, café, 
blanco  
 
Inés: Y la foto, ¿es grande o 
está chiquita? 
 
Niño 2: Grande  
 
Niña 2: Chiquita  
 
Inés: Ah, está chiquita, 
oigan y aquí, ¿qué hay 
detrás de la foto?, ¿aquí 
dónde están? 
 
 Niño 3: En la cama  
 
Inés: ¿Qué es, ¿quién es, 
¿quién está aquí en la foto? 
 
Niño 2: En un sillón 
 
 Inés: Está en el sillón o en 
la cama  
 
Grupo: En la cama  
Inés: Y, ¿qué trae puesto la 
bebé?, y ¿quién le habrá 
tomado la foto a la bebé?  
 
Niño 4: Eeee...tú 

Inés: ¿Yo se la habré 
tomado? Oigan: ¿Esta 
foto se ve así nueva o se 
ve como de hace muchos 
años?  
 
Niña 3: Nueva  
 
Grupo: De hace muchos 
años  
 
Inés: Se ve de muchos 
años, ¿por qué crees que 
se ve de hace muchos 
años?  
 
Niño 1: Silencio  
 
Inés: ¿Por qué crees?, 
¿quién creen que es esa 
bebé?  
 
Niña 3: ¿Quién? 

Inés: Y está foto, ¿se ve, así 
como que la tomaron hace 
poquito o se ve como que la 
tomaron hace mucho tiempo?  
 
Niño 1: Hace mucho tiempo  
 
Inés: ¿Por qué crees que la 
tomaron hace mucho tiempo?  
 
Grupo: Sin respuesta  
 
Inés: Y las fotos, ¿son del 
mismo tamaño o diferente 
tamaño?  
 
Grupo: No  
 
Inés: Ustedes me trajeron 
fotos de cuando eran bebés, 
¿cierto? 

Fuente: Herna ndez, 2014.  
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“Pienso que tal vez me hizo falta preguntarles ma s. Es decir, dejarles ma s libres y no 
hacerles tal vez tantas preguntas o guiar tanto. Tal vez debí a decirles: —toma la foto— 
y preguntarles: —¿que  ves tu ? — sin que yo les este  preguntando. Tal vez eso me hizo 
falta, no tratar de controlar tanto la actividad y decirles tantas cosas, sino que ellos me 
dijeran lo que supieran”.  
 
“Es que no dejas que reflexionen tanto. Si no les das tiempo a que te digan algo y tal vez 
ellos te pueden dar una respuesta. Sí , de hecho, te pueden dar una respuesta de acuerdo 
a su lo gica o tambie n de acuerdo a la [lo gica] de un adulto. Pero, ahí  [en la clase] no deje  
que lo hicieran porque yo metí  muchas preguntas cerradas, les preguntaba: «¿Es esto o 
es aquello?». Sí , creo que ahí  me fallo ”.  
 

Fuente: Herna ndez, 2014. 

 
 
 
4.4.-Con las bases para trabajar el tiempo se pueden desarrollar algunas 
competencias de tiempo histórico. En los siguientes ejercicios proponemos una 
serie de tareas para la comprensión y desarrollo de esas competencias en 
educación infantil:  
 
-En la tabla siguiente se han sintetizado algunas competencias de pensamiento histo rico 
y algunas de sus caracterí sticas. ¿Que  actividades podrí as desarrollar para la propuesta 
dida ctica grupal de la localidad escogida?  
 

Competencia histórica Características 
Conciencia histórico-temporal Temporalidad humana, tiempo histórico, 

cambios y continuidades.  
Representación de la historia Narración histórica, explicaciones causales-

intencionales, construcción de la historia 
(escenarios, personajes, hechos históricos) 

Imaginación. Creatividad histórica Empatía histórica, contextualización, 
pensamiento crítico y creativo.  

Aprendizaje de la interpretación 
histórica 

Trabajo con fuentes históricas, textos, 
conocimiento del proceso de investigación con 
documentos históricos.  

Fuente: elaboracio n propia a partir de Santisteban, 2010. 
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-Identifica que  habilidades de pensamiento histo rico se desarrollan en los siguientes 
casos, que han sido experimentados en estudios con alumnado de educacio n infantil.  
 

 

 
Álumna: Tienen algo en el cabello. Son diferentes a ahora. 
Álumna 2: Las chicas de ahora no visten así . 
Maestra: En esa e poca vestí an diferente. 
Álumna 3: Llevan mon o. 
 

Fuente: textos extraí dos de Donet, 2016. 

 
 

 
 

 

 
 

En cuanto al tele fono de los an os 30 todos los alumnos que participaron (D, Á, Ca) 
establecieron que era un tele fono antiguo por su aspecto deteriorado y porque no 
funcionaba: "Ese (sen ala el tele fono de los an os 30) es viejito porque esta  pelado" (D), 
"Esta  roto" (Á), “El de la campana es de antes” (Ca). Vemos que el alumnado, aunque no 
ha podido ordenar cronolo gicamente los dos tele fonos antiguos sí  que ha podido 
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apreciar que son antes y que el mo vil es actual. Gracias a estos tele fonos, los nin os han 
podido evidenciar co mo eran antes y que no siempre ha habido mo viles. Este hecho les 
ayuda a tratar el tiempo histo rico.  
 
En cuanto a los tele fonos de los an os 70 encontramos opiniones diversas. Por un lado, 
encontramos alumnos (Án, D) que dicen que se trata de un tele fono actual porque 
todaví a lo pueden ver de dibujos de la televisio n. Esto les lleva a pensar que el tele fono 
de los an os 70 es de hoy en dí a. Por tanto, vemos la gran influencia de los medios de 
comunicacio n en los nin os y nin as: “Es de ahora, ese (tele fono de los an os 70) es de Ben 
y Holly” (Án), “Ese tele fono yo lo veo en los dibujos que sale Pepa Pig” (D). Por otra 
parte, hay alumnos (P, Sa) que comentan que se trata de un objeto antiguo porque no 
funciona: “ese es de hace tiempo porque le han cortado el cable” (P), “No va” (Sa). 
 

Fuente: textos extraí dos de Donet, 2016. 

 
 
 

 

 
 

En cuanto a las ventanas del castillo de Perpin a n, una de las alumnas (D) fue capaz de 
observar las aspilleras del castillo y justificar que eran pequen as porque no entraron 
las flechas: “Dentro del castillo las ventanas las han hecho pequen as para que no entren 
las flechas”. En este comentario observamos conocimientos histo ricos que representan 
el tiempo concebido. La alumna no ha podido deducir por sí  sola esta informacio n a 
trave s de sus experiencias ya que ella no ha vivido la e poca medieval donde habí a 
castillos, pero sí  que ha podido llegar a esta informacio n a trave s de materiales como 
pueden ser cuentos, dibujos de la televisio n o pelí culas, entre otros. 
 

Fuente: texto extraí do de Donet, 2016. 
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En el cuento los alumnos podí an observar co mo los campesinos, los artesanos, los 
lindos o los reyes comí an y tení an una familia al igual que ellos pero que algunos 
comí an mejor que otros y por tanto no era justo. Por ejemplo, algunos alumnos 
comentan lo siguiente: “Yo salí  de juglar y no me gustaba porque no podí a ni comer, 
siempre tení a que cantar y divertir a los dema s” (Á), “yo salí  de labrador, no era justo 
porque siempre estaba trabajando en las plantas y no podí a casi comer” (Mar) o “yo 
salí  de frutera, no era justo porque tení a que estar toda la hora vendiendo fruta. En 
cambio, la reina estaba en el banquete real, comiendo todo el rato n” (Mi). Tambie n se 
dieron cuenta de la diferencia de condiciones de vida que tení an los dos grupos 
sociales. Les impresionaba que las familias campesinas y artesanas iban a trabajar y 
que los reyes y nobles no lo hací an y que viví an gracias al trabajo de los campesinos. 
Ásí , la gran mayorí a de nin os hacen referencia a la gran cantidad de trabajo que tení a 
el estamento de los no privilegiados en comparacio n con el estamento de los 
privilegiados: “las criadas hacen mucho trabajo” (D), “no me gusta ser siempre 
pescadera, porque hace mucho trabajo en el mercado” (Sa), “el lechero debí a estar 
sacando leche todo el dí a” (Ál) (…). Por el contrario, los nin os que representaban a los 
personajes del estamento de los privilegiados se dieron cuenta de que este estamento 
realizaba poco trabajo y tení a una gran cantidad de privilegios como ropa, mucha 
comida o camas grandes: “la reina se podí a tranquilizar en un sillo n y las dema s me 
hací an el trabajo” (Ca), “he salido de caballero y solo luchaba, no hací a tanto trabajo 
como los criados” (R) o “el rey, porque tení a una cama muy grande para la noche, me 
divertí a mirando a la gente, a los enemigos y llevaba a los caballeros mientras los 
criados pobrecitos trabajaban” (Sal). 
 

Fuente: textos extraí dos de Donet, 2016. 
 
 
 
Para ampliar informacio n sobre los cuentos histo ricos en educacio n infantil puedes 
consultar el siguiente link: 
http://arablogs.catedu.es/arablogs/blog.php?id_blog=61&id_categoria=9769&id_subcat
egoria=128  
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5.-LAS IDENTIDADES Y SU TRATAMIENTO DIDÁCTICO PARA UNA EDUCACIÓN 
INFANTIL INCLUSIVA Y COEDUCATIVA 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Por qué abordar las identidades en el aula de educación 
infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

5.1.-La educación infantil es una etapa educativa en la que se inicia la formación de 
la identidad de los niños y niñas. A partir de la información disponible en este 
ejercicio, se formula la misma pregunta que Pérez-Garzón (2008), ¿crees que las 
ciencias sociales, geografía e historia, pueden contribuir a la construcción de la 
identidad?  
 

 
Fuente: InsurRECtas (2023). Machismo en los dibujos animados. 

https://www.youtube.com/watch?v=RG2PxTDhLo4  

 
La representación de la mujer en los mass media 

 
(…) el primer resultado y ma s sorprendente de este estudio ha sido comprobar que en 
la creacio n de contenido, así  como en la direccio n de las series tv, la participacio n de las 
mujeres es pra cticamente inexistente por no decir nula: de la muestra de 18 series ma s 
vistas en Espan a durante el periodo 2018-2019 solo una es de autorí a femenina. Este 
sesgo es el primer indicador del desequilibrio social derivado de la estructura de 
dominacio n masculina (…). Ello muestra la fortaleza de esta estructura de dominacio n 
social. El e xito de e sta esta  en lo que “esconde”, esto es, promueve su propia 
reproduccio n de manera “natural”. De modo que en su ejercicio de creacio n y 
produccio n permea los contenidos de las series. En ellos se sigue primando un 
determinado orden de masculinidad y feminidad, que a su vez promueve todas las 
barreras para impedir el paso a contenidos igualitarios y no patriarcales. Estamos ante 
un cí rculo vicioso, de modo que la baja participacio n de las mujeres, en los puestos de 
toma de decisiones clave (creacio n, produccio n y direccio n) y la falta de medidas de 
desarrollo de las polí ticas pu blicas derivadas de las normativas igualitarias (…).  

 
Fuente: Árranz (2020, p.15-16) y Tango, 2023. 

 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/@insurrectas1324
https://www.youtube.com/watch?v=RG2PxTDhLo4
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La identificación de la mujer en la formación inicial de maestros/as 
 

En un primer ana lisis general de los valores medios de cada uno de los í tems, se observa 
que los í tems con los que ma s se identifica a la mujer son entre otros: femenina, 
simpa tica, feliz, comprensiva, alegre, sincera, que le gustan los nin os, leal y amigable. 
Estos í tems presentan valores medios ma s elevados son concretamente aquellos que 
pertenecen a la dimensio n de la feminidad: femenina, comprensiva, alegre, y que le 
gustan los nin os; otros de los í tems que han sido destacados esta n dentro de los roles 
neutrales: simpa tica, feliz, sincera, leal y amigable. En cuanto a los valores medios ma s 
bajos, considerando aquellos cuyos valores esta n por debajo de 3 (poco deseable), 
destacan: agresiva, ineficiente y masculina; de estos í tems, ineficiente, esta  dentro de 
las atribuciones neutrales, y los otros, masculina y agresiva, pertenecen a la dimensio n 
de la masculinidad. 
 

Fuente: Galet, Álza s y Herna ndez, 2015, p.506. 
 

Las familias y los recursos sobre género 
 
En el seno de las familias, el 95.7% se muestran seguros al manifestar que fomentan la 
igualdad (…). Sin embargo, cuando se les pregunta sobre recursos solo el 66.7% afirma 
conocer algunos como cuentos, juegos de cooperacio n, dina micas de roles, tí teres, 
disfraces, talleres y rincones donde todos juegan sin importar el ge nero. La mitad de 
las maestras consideran que no hay suficientes, el 35.7% afirmar que sí  y el 14,6 % 
afirma no saberlo, siendo algunos ejemplos los cuentos, ví deos, marionetas, cursos en 
los Centros de Formacio n del Profesorado (CEFIRE) y la pa gina web de la Conselleria. 
Los porcentajes en el caso de las familias eran parecidos con respuestas similares 
tambie n.  
 

Fuente: Gime nez y Garcí a Monteagudo, 2022, p. 545-546. 
 
 
5.2.-La identidad es un concepto multidisciplinar y de gran trascendencia en la 
educación. Es un contenido que tiene diversas tipologías, que mantienen una 
estrecha relación con la didáctica de las ciencias sociales y la educación infantil. 
Para conocer su importancia educativa, os proponemos las siguientes tareas:  
 
-La identidad y su relación con las ciencias sociales aparece en el Bloque D.-
Interacción socio-emocional del entorno, concretamente mediante los siguientes 
saberes básicos:   
 
– Otros grupos sociales de pertenencia: caracterí sticas, funciones y servicios. 
– Ásentamientos y actividades del entorno. 
– Celebraciones, costumbres y tradiciones. Herramientas para el aprecio de las sen as de 
identidad e tnico-cultural presentes en su entorno. 
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-Después apóyate en el siguiente esquema y en los textos para explicar qué relación 
existe entre la socialización y la identidad:  
 

 
Fuente: elaboracio n a partir de Pe rez-Garzo n, 2008. 

 
(…) la identidad individual es la posibilidad que tiene un sujeto de diferenciarse de otros, 
se espera que cada individuo posea una serie de atributos distintivos respecto de los 
dema s. Esos atributos son dobles: de pertenencia social, que implican la identificacio n del 
individuo con diferentes categorí as, grupos y colectivos sociales y particularizantes que 
determinan la unicidad idiosincra sica del sujeto en particular. De esta manera, la 
identidad individual nace de la relacio n estrecha que se teje entre los elementos 
socialmente compartidos, que se manifiestan entre el individuo y los grupos o colectivos 
a los que pertenece, y los elementos individuales que destacan la diferencia del sujeto 
respecto de los dema s. En todas las dimensiones el sujeto debe ser reconocido por los 
dema s sujetos con quienes interactu a. El reconocimiento es fundamental en el proceso de 
constitucio n de las identidades: la identidad de los individuos resulta siempre de una 
especie de compromiso o negociacio n entre autoafirmacio n y asignacio n identitaria 
(Ádaptacio n de Forero, 2009, p. 9).  
 
Ál hablar de identidades colectivas se debe reconocer que existen diferencias y 
semejanzas entre e stas y las identidades individuales. Sus diferencias pueden expresarse 
en primer lugar, porque a las colectividades y los grupos no se les puede personalizar 
atribuye ndoseles rasgos, especialmente psicolo gicos. En segundo lugar, porque las 
colectividades no constituyen entidades discretas, homoge neas y ní tidamente 
delimitadas. Y, finalmente, porque las identidades colectivas no son un componente 
natural del mundo social, sino un acontecimiento resultado de un complejo proceso 
social. Las identidades colectivas tambie n poseen una serie de caracterí sticas que les son 
dadas por los sujetos que las representan. Por esta razo n, quien participa de una identidad 
colectiva se diferencia de su entorno, sabe cua les son sus lí mites, y logra mantener el 
sentido de tal diferenciacio n (Ádaptacio n de Forero, 2009, pp. 9-10).  
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-Como se ha comprobado en la tarea anterior, uno de los componentes curriculares 
de la identidad son las celebraciones que se realizan en las escuelas acerca del 
patrimonio. Con el cuadro y los textos que os ofrecemos, ¿qué significa que el 54% 
del profesorado elija esas fiestas por su “conservación” y “valoración”? 
 
 

 
Fuente: Parra y Segarra (2011, p. 76). 

 
 
 
(…) el calendario escolar de celebraciones (…) destaca por su cara cter lu dico y, en cierto 
modo, por su orientacio n progresista o modernizante. Se observa el poco peso de 
celebraciones ma s tradicionales como el Dí a del Padre y el Dí a de la Madre, claramente 
sustituidas por otras, de sentido ma s bien neutro, como el Dí a de la Paz o el Dí a del Libro, 
pero tambie n por algunas de cara cter ma s reivindicativo, como el Dí a del Á rbol o el Dí a 
de la Mujer. Ásimismo, el calendario esta  claramente marcado por celebraciones festivas 
como el Carnaval y las Fallas. La hegemoní a de fiestas populares, y fuertemente 
media ticas a nivel regional, como las Fallas, es una muestra de la reproduccio n por parte 
de la escuela de fiestas socialmente validadas como “propias” (Parra y Segarra, 2011, p. 
77).  
 
“Sin embargo, en contraste con lo que acabamos de sen alar (los autores se refieren al 
Cuadro II), llama poderosamente la atencio n la ra pida incorporacio n por parte de la 
comunidad educativa de los debates, relativamente recientes, sobre, por ejemplo, el 
modelo de familia. En este aspecto, la escuela asume un papel muy activo a la hora de 
eliminar celebraciones que se consideran contraproducentes, desde un punto de vista 
educativo, por tradicionales (el Dí a del Padre/Madre), en algu n caso, incluso, ante la 
incomprensio n de una parte de las familias. De las 18 respuestas afirmativas a la pregunta 
sobre si se habí a abandonado alguna celebracio n, pra cticamente todas aluden a la 
alternancia entre Fallas y Carnaval (11 respuestas) y a la supresio n del Dí a del Padre/ 
Madre (9 respuestas)” (Parra y Segarra, 2011, p. 78).  
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5.3.-Con los ejemplos anteriores se evidencia que las identidades están 
íntimamente relacionadas con las ciencias sociales. Por ser un concepto amplio 
(identidades culturales, de género, territoriales…), se propone el caso del 12 de 
octubre. A partir del esquema tripartito expuesto por Castells y de los textos 
ofrecidos, explica cómo se puede abordar la enseñanza del 12 de octubre en la 
educación infantil.  
 
“Para empezar, las ciencias sociales proporcionan informacio n y permiten adquirir 
conocimiento acerca de los grupos humanos, de nosotros y de otros. Ál hacerlo, las 
ciencias sociales contribuyen a configurar ima genes y percepciones de nosotros y de los 
otros y es importante replantearse de que  forma se lleva a cabo, co mo y cua les son las 
categorí as, roles y status individuales y sociales que se asignan a unos y otros y co mo 
inciden en los procesos de identidad individuales y sociales. Que  categorí as y que  
marcadores se asignan para diferenciar unos y otros grupos y sociedades. Por tanto, una 
de las primeras reflexiones a tener en cuenta es si a trave s de los discursos con los que 
pretendemos ensen ar geografí a o historia, incluimos a todos los alumnos presentes en el 
aula o solamente a aquellos que son originarios del territorio en el que estamos; si el resto, 
que no son originarios, si no se sienten incluidos, al menos no se sienten excluidos del 
discurso, o perciben un discurso ajeno, que se ven obligados a rechazar” (Herna ndez y del 
Olmo, 2006, p. 3).  
 

El 12 de octubre, ¿Día de la Hispanidad? 
 

Dí a de la Raza (Me xico y Colombia). 
Dí a de la Resistencia Indí gena (Venezuela). 

Dí a de la Lengua Espan ola (ONU). 
Dí a del Descubrimiento de Dos Mundos (Chile). 

Dí a de las Áme ricas (Uruguay). 
Dí a de Colo n (Estados Unidos). 

Dí a de los Pueblos Originarios y del Dia logo Intercultural (Peru ). 
Dí a de la Interculturalidad (Ecuador). 
Dí a de la Descolonizacio n (Bolivia). 

Dí a de la Diversidad Cultural Ámericana (Árgentina).    
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Fuente: Castells, 2006.  

 
 

 
5.4.-Al inicio del Tema 1, se presentaron las escuelas de pensamiento histórico. 
Cabe recordar que, en la década de 1970, se empezaron a dotar de más importancia 
a las mujeres en los estudios históricos. La imagen de la mujer en la historiografía 
era de un sujeto consciente y activo, cuya historia se ha ido reescribiendo para 
asentar una ciencia más completa y real. Esto es lo que se ha sintetizado 
recientemente en una obra (Morant, Ríos y Valls, 2023), que se complementa con 
un dossier de corte didáctico. En los siguientes textos, se presentan algunas 
reflexiones, recursos y actividades para tratar las identidades de género en 
educación infantil. Valora su adecuación al nivel educativo y busca otros recursos 
que puedan interesarte para desarrollar el proyecto didáctico sobre la localidad 
con tu grupo.  
 

La pedagogía de la equidad: un camino hacia una inclusión más efectiva 
 
“Trabajar desde la pedagogí a de la equidad y de la inclusio n supone un cambio en la 
concepcio n del valor de la solidaridad, animando a descubrir que la causa del otro es 
tambie n mi propia causa, por lo que se esta  dispuesto a actuar en su favor, defendiendo 
sus problemas como propios y encontrando valores comunes por defender. Entre los 
elementos clave de esta pedagogí a podemos citar los siguientes:  
 
1) el conocimiento mutuo como base; 
2) la aceptacio n como condicio n (mutua aceptacio n); 
3) la valoracio n como impulso; 
4) la cohesio n social y el desarrollo de la persona como horizonte; 
5) la ciudadaní a intercultural 
 

Fuente: Mieles y Garcí a, 2010. 
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Coeducación y género: el proyecto PASTWOMEN 
 

La propuesta desde PÁSTWOMEN es trabajar a partir de rincones, que se basa en crear 
diversos espacios organizados del aula donde los/as nin os/as, en grupos poco 
numerosos, realizan diversas investigaciones, desarrollan su creatividad, manipulan, 
experimentan y se relacionan con sus iguales. Estos rincones pueden organizarse por 
materiales. Otra propuesta para los/as ma s pequen os es montar una panera de los 
tesoros, que es una propuesta de juego basado en el me todo Montessori, con materiales 
que tenemos certeza que existí an en la prehistoria. Podemos acompan ar los rincones y 
la panera con la explicacio n de cuentos, que cada vez existen ma s, relacionados con la 
vida de la infancia en la Prehistoria, a veces acompan ados por tí teres u objetos que 
despierten la curiosidad y que se puedan tocar y sentir su temperatura, su rugosidad, 
etc. 
 

Fuente: Garcí a Luque, Jardo n y Masriera, 2023, p.68-69. 
 

El proyecto Pastwomen se puede consultar en: https://www.pastwomen.net/index  

 
 

 
 

Un banco de investigación y recursos: Women´s Legacy 
 

 
https://womenslegacyproject.eu/es/recursos/  
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https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=77315155003
https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2362
https://www.pastwomen.net/
https://revistas.usal.es/tres/index.php/0212-0267/article/view/1596/1659
https://www.pikaramagazine.com/2023/04/roles-sexistas-y-sexualizacion-en-las-series-infantiles/
https://www.pikaramagazine.com/2023/04/roles-sexistas-y-sexualizacion-en-las-series-infantiles/
https://womenslegacyproject.eu/es/home/
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6.-LOS MODELOS DIDÁCTICOS Y CURRICULARES EN CIENCIAS SOCIALES: LA 
CONSTRUCCIÓN DE MODELOS DOCENTES EN EDUCACIÓN INFANTIL 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Qué modelo de maestro/a queremos ser para impartir las 
ciencias sociales en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

6.1.-Durante tu formación universitaria has recibido información sobre proyectos 
innovadores que han trabajado la educación infantil. A continuación, os 
presentamos unas ideas sobre algunos de ellos. ¿Cómo crees que abordan la 
enseñanza y aprendizaje de las ciencias sociales en la educación infantil?  
 

          A) REGGIO EMILIA Y LORIS MALAGUZZI 
 
“Lo realmente impresionante y excepcional de la experiencia de Reggio y el trabajo de 
Loris Malaguzzi es co mo han cuestionado los discursos dominantes de nuestro tiempo 
en el campo concreto de la pedagogí a de la primera infancia: ¡una empresa excepcional 
para una pra ctica pedago gica! Esto se logro  gracias a la deconstruccio n del modo en 
que se habí a constituido socialmente el campo dentro de un contexto cientí fico, polí tico 
y e tico para luego reconstruir y redefinir las subjetividades de los nin os y de los 
maestros. Es decir, han intentado comprender que  clase de pensamiento, concepciones, 
ideas, estructuras sociales y patrones de conducta han dominado el campo y de que  
modo han modelado tales discursos nuestras concepciones e ima genes del nin o y de la 
infancia, la forma en que interactuamos con los nin os y la clase de entorno que creamos 
para ellos. (…). En mi opinio n, esto fue posible porque Malaguzzi conocí a muy bien el 
campo y sus tradiciones; pero e l tuvo, adema s, la valentí a y la originalidad de 
coreografiar su propio pensamiento”  
 

Fuente: Dahlberg, 1995, p.9-10, en Dahlberg, Moss y Pence, 2005, p.193-194. 
 

 
         B) EL PROYECTO DE ESTOCOLMO 
 
“construir una pedagogí a que hable con la voz del nin o, del pedagogo y de los padres 
(donde) los investigadores y los directores de Proyecto (actu an) como co-
constructores”. 
 

Fuente: Dahlberg, Moss y Pence, 2005, p.193-222. 
 

 
               C) HIGH SCOPE 
 
Este modelo surge en los an os 60 (siglo XX) en Estados Unidos para atender al 
alumnado con fracaso escolar. Se investigo  el nivel de desempen o del alumnado y se 
concluyo  que una causa relevante era la inadecuada preparacio n en la escuela primaria. 
Esto supuso defender que la escuela es la que debe adaptarse a las necesidades de los 
nin os y nin as y no a la inversa. La creacio n de un Comite  de Servicios Especiales 
(directores de servicios especiales, psico logos y trabajadores sociales) impulsan la idea 
de un currí culo preescolar efectivo bajo las siguientes premisas: a) la elaboracio n de un 
currí culo es un proceso que debe guiarse por una teorí a coherente acerca de la 
ensen anza y el aprendizaje; b) la teorí a y pra ctica del currí culo debe apoyar la 
capacidad del nin o para desarrollar los talentos y las habilidades individuales por 
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medio de oportunidades continuas para alcanzar el aprendizaje activo; c) los maestros, 
investigadores y administradores deben trabajar como socios, en todos los aspectos de 
la elaboracio n del currí culo para que la teorí a y la pra ctica reciban igual consideracio n. 
En un primer momento las investigaciones del grupo Proyecto Preescolar Perry 
siguieron la estela de Jean Piaget, pero otra vertiente del mismo aposto  decididamente 
por la secuencia de trabajo “plan, do, review”, que es la que sigue vigente en la 
actualidad, junto con el juego y el apoyo de las familias.  
 

Fuente: Ádaptado de Rosas, 2014. 
 

 
D) MEADOW LAKE ELEMENTARY SCHOOL 

 
“Las Primeras Naciones del Consejo Tribal de Lake Meadow creen que un programa de 
atencio n infantil desarrollado, administrado y operado por su propio pueblo constituye 
un componente vital de su proyecto de crecimiento y desarrollo sostenible. Se trata de 
un elemento que tiene un impacto en todos los apartados de sus planes a largo plazo 
de cara a su entrada en el siglo XXI. Sera n los nin os los que heredara n la lucha por 
retener y potenciar la cultura, la lengua y la historia del pueblo, los que continuara n la 
bu squeda de progreso econo mico para una mejor calidad de vida, y los que avanzara n 
con fortalecida resolucio n para planificar su propio destino” (Dahlberg, Moss y Pence, 
2005, p. 267). Participacio n para impulsar el potencial del no saber a trave s de “una 
actividad de co-construccio n cuyo resultado no estaba predeterminado”.  
 

Fuente: Dahlberg, Moss y Pence, 2005, p. 272. 
 

 
      E. MODELO ESPECTRUM 
 
La idea de espectro fue tomada por H. Gardner tras formular su teorí a de las 
inteligencias mu ltiples y D. Feldman para desarrollar un proyecto en educacio n 
preescolar. Las inteligencias del nin o se visualizan en un espectro, detecta ndose 
diferentes capacidades y su grado de desarrollo, previamente a su ingreso en la etapa 
preescolar. Los intereses de nin os y nin as son el motor de toda actividad y se trabaja 
con proyectos pedago gicos en los que se relacionan dichos intereses con su vida social 
y familiar. En las aulas intervienen tres agentes educativos (el especialista evaluador, el 
gestor estudiante y el gestor escuela-comunidad), que trabajan en dos fases: por las 
man anas se trabajan los contenidos propios del currí culo; por la tarde las actividades 
se vinculan ma s con los aspectos sociales y culturales del contexto, que apoyan los 
proyectos. 
 

Fuente:  Ádaptacio n de Terrazas, 2005.  
 
 
6.2.-Los proyectos de la tarea anterior son un intento de renovar la realidad 
educativa partiendo de reflexiones sobre la praxis escolar. Cada proyecto se 
cuestiona por el tipo de escuela que propone, aspecto que puede ser abordado por 
el modelo didáctico que se considera deseable. A continuación, os pedimos que 
leáis el artículo científico de F. García Pérez (2000) y completéis la siguiente tabla 
a partir de la información que os ofrecemos:  
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-El nin o/a no sabe nada y es susceptible de aprender todo lo que se le ensen a. 
-Se trabajan fichas seleccionadas con criterios como tener ilustraciones, actividades de 
escritura… 
-Los objetivos se definen por la intencionalidad educativa del profesorado y por los 
intereses de los alumnos/as. 
- “Grandes objetivos de la educacio n” con mayor peso de los de tipo procedimental.  
-Los espacios de aula esta n descentralizados en talleres y rincones.  
-Las mesas esta n en un lado del aula. Los muebles contienen juegos que son poco 
accesibles para los nin os/as.  
-Los materiales suelen ser similares a los de las editoriales. 
-El aprendizaje se entiende como un proceso en construccio n en el que se considera la 
bu squeda de un contexto significativo para el nin o. Importancia de actividades en grupo 
(dirigidas y no dirigidas).  
-Ámbiente “casual” del aula. Espacios sin definir y cierto desorden.  
-Las familias participan puntualmente en la vida escolar a trave s de excursiones, 
reuniones… 
-La evaluacio n es un proceso continuo que implica la autoevaluacio n del equipo docente.  
-Las familias colaboran regularmente en reuniones, visitas de campo, elaboracio n de 
materiales.  
-El aprendizaje es consecuencia directa de la ensen anza. Estructura secuenciada y 
acumulativa de actividades con cara cter homoge neo.  
-El nin o es un sujeto inteligente con personalidad, identidad, ideas a quien se le debe 
ayudar a potenciar sus capacidades de aprendizaje. 
-El trabajo docente en equipo requiere hacer las mismas actividades, pero sin una 
estructuracio n conjunta.  
-El docente es investigador y plantea hipo tesis de trabajo con sus compan eros/as.  
-Evaluacio n asistema tica que tiene en cuenta los procesos, pero no los sistematiza con 
instrumentos. 
-El trabajo en equipo de los docentes significa que todos los grupos dan los mismos 
contenidos y lo hacen a la vez.  
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6.3.-Al completar el cuadro de la tarea anterior, te habrás preguntado qué modelo 
es el más adecuado para ejercer la profesión de maestro/a en educación infantil. 
Sobre este aspecto en concreto, existen modelos docentes genéricos y otros más 
específicos de la educación infantil. En la siguiente tabla se han sintetizado algunas 
características, que nos deben conducir a responder: ¿qué relación existe entre los 
modelos didácticos y los modelos docentes para enseñar ciencias sociales en 
educación infantil?  
 

Modelos 
curriculares 

(García Pérez, 2000) 

Modelos docentes  
(Crowe et al. 2012) 

Modelos docentes 
(Hernández, 2014) 

Tradicional “El profesor proveedor de 
informacio n” 

“La profesora que debe 
adaptarse al medio 

social” 
 
 

Técnico 
 

“El profesor experto en el 
contenido del conocimiento” 

“La profesora que 
promueve y respeta la 

cultura” 
“El profesor que sobreactu a para 

ensen ar” 
“La profesora como un 

ejemplo a seguir” 
Espontaneísta “El profesor cuidador y 

comprometido” 
“La profesora cuidadora 
de los intereses de los 
nin os y las nin as” 

Práctico/Crítico “El profesor poderoso” “La profesora-pra ctica 
reflexiva” 

Fuente: elaboracio n propia a partir de diversos estudios. 
 
 
6.4.-Diseña una actividad para la propuesta didáctica que estás elaborando con tu 
grupo de trabajo que se corresponda con los modelos tradicional, práctico y crítico. 
Argumenta las diferencias entre cada uno de ellos.  
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 
 

-Presentacio n PPT y fragmentos de textos cuyas referencias se citan a continuacio n: 
 
Crowe, Á., Hawley, T. y Brooks, E. (2012). Ways of being a social studies teacher: What are 

prospective teachers thinking?. Social Studies Research and Practice, 2 (7), 50-64. 
https://doi.org/10.1108/SSRP-02-2012-B0004 

 
Dahlberg, G., Moss, P. y Pence, Á. (2005). Mas allá de la calidad en educación infantil. Grao . 
 
Garcí a Pe rez, F.F. (2000). Los modelos dida cticos como instrumento de ana lisis y de 

intervencio n en la realidad educativa. Biblio3W. Revista Bibliográfica de Geografía 
y Ciencias Sociales, 207. https://www.ub.edu/geocrit/b3w-207.htm  

 
Herna ndez, L. (2014). ¿Quie nes ensen an el medio social en la educacio n infantil? 

Representaciones sociales sobre los modelos de profesora de educacio n infantil 
para la ensen anza de las ciencias sociales. Revista Latinoamericana de Estudios 
Educativos, 1, (10), 113-135. 
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134139791006  

 

https://doi.org/10.1108/SSRP-02-2012-B0004
https://www.ub.edu/geocrit/b3w-207.htm
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134139791006
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Rosas, M.E. (2014). La propuesta del curriculum High Scope Nivel Preescolar para una 
educación dialógica en la adquisición de una lengua adicional. Proyecto de 
investigacio n. Maestrí a en Desarrollo Educativo. Universidad Pedago gica Nacional 
de Me xico. http://200.23.113.51/pdf/30960.pdf 

 
Terrazas, Mª. L. (2005). El proyecto Spectrum como una alternativa para enriquecer la 

práctica docente. Tesina de licenciatura ine dita. Universidad Pedago gica Nacional 
de Colombia. http://200.23.113.51/pdf/21858.pdf  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

http://200.23.113.51/pdf/30960.pdf
http://200.23.113.51/pdf/21858.pdf
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7.- EXPRESIÓN Y REPRESENTACIÓN DEL HECHO SOCIAL: CIUDADANÍA Y SENTIDO 
CRITICO EN EDUCACIÓN INFANTIL  
 
Tí tulo de la actividad: ¿Se puede enseñar ciudadanía en la educación infantil y 
construir el sentido crítico?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

7.1.-En este curso vas a finalizar los estudios de Grado de maestro/a en educación 
infantil. Elegiréis un profesor o profesora para que haga el discurso en el acto de 
graduación. En el siguiente vídeo, se muestra un discurso dirigido a estudiantes 
universitarios en el que se habla del futuro. Escucha con atención el mensaje y 
reflexiona si en el dibujo que hiciste en el cuestionario inicial pensaste en el 
concepto de ciudadanía, tal y como se concibe en el vídeo. Argumenta tu respuesta 
con la ayuda de los dos textos siguientes:  
 

 
Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=r4Z8Nqg44II 

 

 
La ciudadanía en la escuela 

 
Desde una perspectiva educativa, lo que nin os, nin as y jo venes aprenden en la escuela 
deberí a contribuir a desarrollar capacidades para analizar el mundo desde la 
perspectiva del otro; promover actitudes frente a la debilidad, llegar a la comprensio n 
de que la cooperacio n es una ví a para enfrentar, colectivamente, problemas diversos; 
permitir desarrollar la capacidad de sentir y ser empa tico con las personas; socavar 
visiones negativas con respecto a las minorí as, desde una perspectiva crí tica; visibilizar 
temas que permitan a nin os y nin as conocer a grupos humanos diversos; fomentar el 
desarrollo de la responsabilidad individual-colectiva, generando escenarios para que 
efectivamente nin os, nin as y jo venes puedan actuar; promover el pensamiento crí tico, 
y el intere s y valentí a por expresarlo (Nussbaum, 2010, en Page s 2018, p. 2). Como 
expresa Page s (2019), el rol de la escuela es crucial en la construccio n de la ciudadaní a, 
ya que esta es uno de los primeros escenarios en el que nin os y nin as construyen la vida 
colectiva. Dentro de esta, la educacio n para la ciudadaní a debe dotarles de las 
herramientas necesarias “para participar activamente en la vida democra tica, 
asumiendo y ejerciendo sus derechos y sus responsabilidades en la sociedad” (p. 8). 
 

Fuente: Pinochet, Rojas y Guevara, 2022, p. 501. 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=r4Z8Nqg44II
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La ciudadanía y sus dimensiones 
 
La ciudadaní a global busca representar las condiciones culturales y polí ticas del mundo 
globalizado, integrando las cuatro dimensiones de la ciudadaní a (cí vica, polí tica, social 
y cultural), para lograr la igualdad efectiva entre los ciudadanos, independiente de su 
origen e tnico o cultural. Á esto se suma la bu squeda de la justicia social y la promocio n 
de una participacio n activa desde las propias formas e intereses culturales, a trave s de 
una identidad escalonada, que incorpore los distintos niveles de permanencia: 
comunitaria, local, nacional y global (Davies, 2006, en Page s, 2019).  
 

Fuente: Page s, 2019. 

 
 
 
7.2.-La educación para la ciudadanía es parte del hecho social. Este concepto lo has 
estudiado en otras asignaturas del grado y lo presentamos en uno de los textos 
siguientes. Con la ayuda de los otros recursos, explica qué relación existe entre los 
conceptos de hecho social y la enseñanza de la ciudadanía en educación infantil.  
 

La educación y el hecho social 
 
La educacio n es un verdadero hecho social, siendo la accio n coercitiva una de las 
caracterí sticas de los hechos sociales. Los hechos sociales son una realidad sui generis, 
“…consisten en maneras de obrar, de pensar y de sentir, exteriores al individuo, y que 
esta n dotadas de un poder coactivo, por el cual se le imponen” (Durkheim, 1961: 43), 
siendo independientes de las manifestaciones individuales. 
 

Fuente: Riccetti, 2012, p. 2. 
 

¿Está presente el hecho social en las redes sociales? 
 

 
 
 

Fuente: fragmentos extraí dos de Instagram. 
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La competencia ciudadana en la LOMLOE 
 
Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadaní a democra tica, se 
ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes 
basadas en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusio n y convivencia, y que 
ofrezcan pautas para la resolucio n pací fica y dialogada de los conflictos. Se invita 
tambie n a la identificacio n de hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura. 
Del mismo modo, se fomenta un compromiso activo con los valores y las pra cticas de la 
sostenibilidad y del cuidado y proteccio n de los animales. Á tal fin, se promueve la 
adquisicio n de ha bitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que nin os y nin as 
ira n integrando en sus pra cticas cotidianas. Ádema s, se sientan las condiciones 
necesarias para crear comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los dema s 
y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo. 
 
Fuente: Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenación y las 
enseñanzas mínimas de la Educación Infantil. BOE» nu m. 28, de 02 de febrero de 2022. BOE-Á-
2022-1654. p. 14572. 

 
 

La praxis escolar de la ciudadanía 
 
En la construccio n de la ciudadaní a son, pues, mucho ma s efectivas las experiencias 
vividas que la mera transmisio n de conocimientos. Lo recogen algunas investigaciones 
sobre la infancia (Novella, Águd, Llena y Trilla, 2013) y tambie n sobre jo venes y adultos 
(Daly, Schugurensky, & Lopes, 2009; Tonge, Mycock, & Jeffery, 2012). Esa educacio n 
vinculada a la experiencia participativa se desarrolla en contextos sociales diversos y 
en todos los tramos de edad. Un reto tan exigente no puede ser responsabilidad u nica 
del sistema educativo, pero sin duda su papel es fundamental. Por consiguiente, la 
educacio n para una ciudadaní a activa y participativa deberí a ser asumida en la 
formacio n escolar, integra ndola, de forma transversal, en las diversas materias e 
incorporando otras aportaciones de la educacio n no formal (Garcí a Pe rez, 2018).  
La asuncio n de esta perspectiva no es fa cil de llevar a la pra ctica, pues –como se ha 
dicho- no es una cuestio n de transmisio n sino de participacio n real, lo que implica 
actitudes y acciones orientadas por valores. Y ello resulta difí cilmente compatible con 
las caracterí sticas de la estructura escolar, un contexto que tiende a desvincularse de 
las realidades sociales y que esta  preparado, ma s bien, para manejar saberes 
tradicionalmente establecidos (Garcí a Pe rez, 2018). Á las limitaciones propias de la 
cultura escolar dominante se une la vigencia de una cultura docente tradicional, que 
con frecuencia privilegia el rol de experto disciplinar sobre la dimensio n de educador. 
Ello se manifiesta en declaraciones y comportamientos del profesorado, como 
muestran diversas investigaciones (De Álba Ferna ndez y Garcí a Pe rez, 2017; Garcí a 
Pe rez, 2018). 

Fuente: Garcí a Pe rez, Burgos y Guerrero, 2020, p. 48-49. 
 
7.3.-En cualquier diseño curricular y en la práctica docente existe una determinada 
filosofía de la educación y una apuesta por un modelo de sociedad futura. Por ello 
es importante reflexionar sobre nuestra práctica docente a partir de las 
representaciones sociales, la representación del mundo y la utopía. Con los 
documentos que presentamos a continuación intenta establecer una relación entre 
esos conceptos y crea una situación utópica a partir de las ciencias sociales para la 
etapa de educación infantil.  
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Las representaciones sociales y el comportamiento de las personas 

 
Las representaciones sociales reflejan las relaciones entre los sujetos y el contexto 
social, pues, aunque el aprendizaje es un proceso individual se realiza en el seno de una 
comunidad social y cultural. El conocimiento que se genera socialmente permite 
conocer el comportamiento humano a partir de las representaciones sociales, ya que el 
estí mulo que genera un objeto de una representacio n social justifica una determinada 
respuesta de acuerdo a una representacio n social que describe ese objeto de manera 
inteligible para cada persona, lo que produce una actividad que se acaba proyectando 
en el espacio. 
 

Fuente: Sammut, Ándreouli, Gaskell & Valsiner, 2015. 
 

 
 

¿Qué mapa representa la ciudadanía global? 
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Orientaciones para trabajar la utopía entre los 4 y los 8 años 
 

1º.-Identificar varios aspectos de la realidad que sean amorales o generen problemas 
en una escala concreta (barrio, ciudad…) a partir de fotografí as, ima genes, ví deos o 
textos: desigualdad, violencia, contaminacio n... 
 
2º.-Plantear la necesidad de cambio para resolver esa situacio n problema tica de forma 
integrada. Por ejemplo, trabajando la nocio n de derecho en situaciones reales (vestido, 
comida, casa, higiene…) por medio de ha bitos, rutinas, identidades… 
 
3º.-Facilitar la comprensio n de estrategias para comprender los conceptos abstractos, 
con ejemplos de situaciones uto picas: las experiencias de barrios, municipios, 
Intermon Oxfam, Manos Unidas etc.  
 
4º.-Disen o de la utopí a por parte del grupo de alumnado. Se puede realizar con el apoyo 
de la narracio n y los cuentos para crear una situacio n o mundo alternativo que ayude a 
comprender el contexto (espacio geogra fico, tiempo histo rico...).  
 

Fuente: Ádaptacio n de Águado, 2022, p.504-506. 
 
 

7.4.-Con los conceptos de hecho social y utopía se ha comprobado que se puede 
potenciar el pensamiento crítico como garantía para que el alumnado de educación 
infantil tenga conciencia de la ciudadanía global. Una de las estrategias del 
pensamiento crítico es la literacidad o alfabetización crítica. A continuación, 
presentamos algunos textos para comprender el concepto y sus aplicaciones 
didácticas en educación infantil. Valora si las propuestas didácticas que ofrecemos 
trabajan desde la literacidad crítica.  
 

La literacidad crítica 
 

La literacidad crí tica parte de la idea de que todas las narrativas sociales se inician en 
un pensamiento determinado y en una visio n del mundo muy concreta; esto puede 
comprobarse, en mayor o menor medida, en los textos e ima genes sociales generados 
y en su capacidad para influir en el/la lector/a o usuario/a. (…). La participacio n social 
responsable y comprometida inherente a la literacidad crí tica parte del 
cuestionamiento y la interpretacio n de la informacio n desde una opinio n propia y 
fundamentada. Por lo tanto, considerando la plasticidad del pensamiento del/la 
alumno/a de Educacio n Infantil, es importante que aprenda, desde edades tempranas, 
a evaluar las informaciones que recibe, a analizar los diferentes discursos de forma 
crí tica y a tomar decisiones por e l o ella misma (Tosar, 2018). 
(…) La aplicacio n de los principios de la literacidad crí tica en Educacio n Infantil 
permite trabajar los contenidos propios de las ciencias sociales desde una perspectiva 
global, dirigida a la criticidad, al tratamiento de las desigualdades sociales, y a la 
formacio n de identidades personales y sociales plurales. De esta forma, estaremos 
contribuyendo a formar a ciudadanos/as í ntegros/as y competentes para la 
comprensio n del presente y para la proyeccio n de los futuros sociales. Como sen alan 
Tejada y Vargas (2007), la democracia se fundamenta en la capacidad de comprender 
los discursos que circulan en la sociedad. Buena parte, si no la mayorí a de los conflictos 
sociales, se mediatizan a trave s de los discursos; a trave s de e stos se adoptan 
posiciones, se legitiman poderes y hegemoní as, se desarrollan resistencias, se 
proponen debates. (p. 213).  
 

Fuente: adaptacio n de Ortega-Sa nchez y La zaro, 2022, p. 42-44. 
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La enseñanza de problemas sociales: el caso de los refugiados sirios 
 

La ensen anza de unos contenidos sociales que pretendan asegurar el e xito de su 
aprendizaje deberí a respetar las fases descritas por Benejam (1997), como son: a) la 
exploracio n de los conocimientos previos del alumnado sobre los contenidos sociales; 
b) la introduccio n de nuevos conocimientos sociales para propiciar cambios 
conceptuales, metodolo gicos y actitudinales; y c) la aplicacio n de los nuevos 
aprendizajes a la resolucio n de problemas socialmente relevantes (…)el conocimiento 
escolar de la ensen anza de las CCSS debe ampararse, siguiendo la tradicio n 
anglosajona, en problemas sociales relevantes o temas controvertidos de la actualidad, 
o si nos situamos en el entorno franco fono en cuestiones socialmente vivas. (…)Nos 
referimos a problemas colectivos que precisan atencio n, ana lisis y soluciones desde los 
centros de saber. En esta lí nea se manifiestan Garcí a Pe rez y Pineda (2015, p. 149-150) 
cuando sostienen que: “(…) educar habrí a de ser, sobre todo, preparar a nuestros 
alumnos y alumnas para participar en la gestio n de los graves problemas actuales y 
para comprometerse, como ciudadanos y ciudadanas, en su solucio n”. Sin embargo, 
sabemos que estos problemas son representados como tales por la mayorí a de la 
ciudadaní a cuando aparecen en los medios de comunicacio n con una frecuencia 
notable y cuando se hacen evidentes en la implementacio n de las agendas de las 
instituciones pu blicas.  
 
En la siguiente web se puede consultar el proyecto dirigido a un grupo de 5 an os: 
http://maestrosconlosninosdesiria.blogspot.com/  
 

 
 

Fuente: Lo pez, 2017 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://maestrosconlosninosdesiria.blogspot.com/


76 

 

 
 

 
La enseñanza de la ciudad en educación infantil desde el paradigma de la sostenibilidad 

 

 
 

 
 
 

Fuente: Benavent, 2022. 
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Recursos para fomentar la educación para la ciudadanía 
 

- Fundacio n CIVES: www.fundacioncives.org  
- Áula Planeta: www.aulaplaneta.com   
- Áula Intercultural: www.aulaintercultural.org  
- Kaidara. Recursos educativos para una ciudadaní a global: www.kaidara.org  
- Proyecto No s Propomos. Ciudadaní a, Sostenibilidad e innovacio n en educacio n.  

https://www.nosotrosproponemos.com/  
- Geoforo Iberoamericano sobre Geografí a, Educacio n y Sociedad: 

http://geoforo.blogspot.com/  
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“No hay descripción, ni imagen, ni libro que pueda reemplazar 

ver árboles reales y toda la vida que los rodea en un bosque. 

Algo emana de ellos que le habla al alma, algo que ni un libro ni 

un museo es capaz de darnos. El bosque nos revela que no son 

únicamente los árboles los que existen sino toda una colección 

de vidas interrelacionadas”. 

Marí a Montessori (Cavallone, 2021, p. 32).  
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TEMA 2.-ASPECTOS METDDOLÓGICOS PARA UNA PRAXIS CRITICA DE LA 

REALIDAD SOCIAL Y CULTURAL 

El segundo tema “Áspectos metodolo gicos para una praxis critica de la 

realidad social y cultural”, obedece a la pregunta, ¿Cómo enseñar y aprender ciencias 

sociales en la educación infantil?, como consecuencia de haber conocido los 

principales contenidos dida cticos en la unidad tema tica anterior. En este segundo 

tema se pretende que el alumnado reflexione sobre los modelos dida cticos y 

curriculares propios de las ciencias sociales en la etapa de educacio n infantil, como 

pretexto para abordar la ensen anza y aprendizaje de metodologí as, me todos y 

recursos de esta a rea de conocimiento y lograr su aplicacio n a la educacio n infantil. 

Por ello, los contenidos parten fundamentalmente del primer tema de este programa 

razonado con la intencio n de lograr una praxis ma s crí tica de las ciencias sociales a 

partir de los juegos, las salidas de campo, las TIC y la organizacio n interna del aula 

(rincones, talleres, ambientes), entre los aspectos metodolo gicos ma s relevantes de 

esta unidad tema tica. Todo ello sera  de aplicacio n al proyecto dida ctico que el 

alumnado realiza en grupo para superar la asignatura.  

 

  2.1.-Contenidos, objetivos y competencias  

En esta segunda unidad tema tica se van a trabajar los siguientes contenidos:  

1.-Metodologí as de ensen anza y aprendizaje de las ciencias sociales en educacio n 
infantil: me todos y pedagogí as para el desarrollo de habilidades sociales.   

2.-Los co digos pedago gicos y curriculares: entorno y medio en educacio n infantil.  

3.-Los juegos sociales y la diversidad cultural en educacio n infantil. 

4.-Las emociones en la educacio n infantil y su tratamiento dida ctico en las 
ciencias sociales.  

5.-La organizacio n de espacios para el aprendizaje fuera del aula de infantil: 

museos y valoracio n del patrimonio.  

6.-Las tecnologí as digitales: competencias y aplicaciones dida cticas sobre la 

realidad en educacio n infantil.  

7.-El recurso de las salidas de campo: observacio n y exploracio n del entorno 

desde educacio n infantil.  

8.-La organizacio n interna del aula en infantil: rincones, talleres y ambientes de 

aprendizaje.  

De estos contenidos se deriva el cumplimiento de los siguientes objetivos, 

tambie n para esta segunda unidad tema tica: 

-Comprender y aplicar los aspectos conceptuales y metodolo gicos que 

intervienen en el disen o y evaluacio n de propuestas dida cticas que promueven 

diversas habilidades sociales en educacio n infantil.  
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-Conocer la evolucio n pedago gica y disciplinar del a rea del conocimiento del 

medio en educacio n infantil y valorar el alcance dida ctico de los conceptos de 

entorno y medio en esta etapa educativa desde la interdisciplinariedad de las 

ciencias sociales.  

-Reconocer las caracterí sticas de los juegos y analizar propuestas dida cticas 

lu dicas referidas a los contextos sociales e interculturales adaptados a la 
educacio n infantil.  

-Explorar el valor de las emociones en la educacio n infantil para aproximar 

algunas nociones ba sicas sobre el patrimonio.  

-Ánalizar y valorar las potencialidades dida cticas de los museos y el patrimonio 

para ensen ar y aprender ciencias sociales en la educacio n infantil.  

-Conocer los marcos de formacio n en tecnologí as digitales y algunas aplicaciones 
dida cticas para aproximar el conocimiento de la realidad a la educacio n infantil. 

-Áproximar al alumnado al disen o y realizacio n de salidas de campo para 

promover la observacio n y exploracio n del entorno en la etapa de educacio n 

infantil.   

-Ádaptar las metodologí as de organizacio n del aula (rincones, talleres y 
ambientes) a la realidad del entorno social y cultural en educacio n infantil.  

 

En u ltimo te rmino, en esta unidad tema tica el alumnado desarrollara  las 

siguientes competencias:  

-CE 212: Conocer los principales modelos de ensen anza-aprendizaje de las 

ciencias sociales y su utilidad para conseguir los objetivos perseguidos en la 
formacio n del alumnado de educacio n infantil. 

-CE 213: Ádquirir estrategias dida cticas para desarrollar representaciones y 

nociones espacio-temporales, así  como los recursos para impulsar la capacidad 

del alumnado de educacio n infantil de observar y explorar activamente su 
entorno social. 

-CE 214: Ádquirir recursos para fomentar en los nin os de educacio n infantil la 

generacio n de marcos interpretativos y teorí as sociales sobre la realidad que los 

envuelve. 

-CE 215: Promover y facilitar el establecimiento de relaciones sociales y afectivas 

satisfactorias entre el alumnado de educacio n infantil dentro y fuera del aula. 

- CE 219: Fomentar experiencias de iniciacio n a las tecnologí as de la informacio n 

y la comunicacio n. 
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2.2.-Metodología y evaluación 

La metodologí a dida ctica de este segundo tema recopila algunas dimensiones 

teo ricas del tema anterior, que se combinan con otros elementos de cara cter 

pra ctico, normativo e institucional, que a partir de una serie de estrategias concretan 
las referencias gene ricas que constan en la guí a docente de la asignatura:  

-La indagacio n en las ideas previas del alumnado en las diferentes sesiones de aula 

con la intencio n de conocer sus recuerdos escolares, y los provenientes de 

experiencias formativas (perí odos de pra cticas regladas de los estudios 

universitarios) y sociales, que interfieren en la construccio n del conocimiento 
dida ctico y metodolo gico.  

-La exposicio n de contenidos mediante estrategias indagatorias e investigativas que 

ayudan al alumnado a dotar de significado a su propio conocimiento, dotar de 

sentido a los nuevos saberes y enriquecer la estructura conceptual y metodolo gica 
que se va construyendo durante las sesiones.  

-Sesiones teo ricas y pra cticas a partir de diversos recursos como las salidas de 

campo, los juegos, la organizacio n interna del aula (rincones, talleres y ambientes de 

aprendizaje) y otros ma s comunes como la pizarra, las presentaciones digitales, la 

incidencia en los conceptos clave, y otros materiales (fotocopias, trabajos 
acade micos, objetos diversos…) que mejoran la codificacio n de la informacio n. 

-La realizacio n de debates grupales e intervenciones individuales del alumnado para 

analizar las respuestas proporcionadas en el transcurso de las sesiones y en las que 

se valora el trabajo auto nomo.  

-El desarrollo y ejecucio n de actividades pra cticas, tanto individuales como grupales, 

para reforzar los aspectos ma s importantes del conocimiento dida ctico y 

metodolo gico correspondiente a este tema.  

Por lo que respecta a la evaluacio n de este tema, se dispone de varios 

instrumentos que permiten conocer si el alumnado va sentando las bases dida cticas 

y disciplinares de la asignatura. Desde el inicio de la unidad tema tica, se pretende 

que el alumnado aplique los nuevos conocimientos a su proyecto dida ctico que 

desarrolla grupalmente. Se trata de elaborar actividades diversas desde la 

comprensio n de los modelos dida cticos y curriculares, que doten de sentido a los 

objetivos y finalidades estipulados en su proyecto dida ctico, lo que permite alcanzar 

una dimensio n ma s crí tica del pensamiento geogra fico e histo rico, ya analizado en 

el tema anterior. De esta manera, el alumnado va incluyendo contenidos y 

finalidades, que asocia a metodologí as, me todos y recursos, en un contexto 
territorial y escolar definido.  

En consecuencia, el primer borrador que el alumnado ha entregado al inicio 

del curso acade mico, se va definiendo y ampliando en las diferentes sesiones de aula 

de esta segunda unidad tema tica. El alumnado va plasmando actividades para su 

propuesta dida ctica, al mismo tiempo que adquiere nuevos conocimientos para 

desarrollar el informe de reflexio n individual. En este segundo tema, se valora una 
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actividad pra ctica sobre la salida de campo (15%), adema s de que se vaya 

exponiendo y compartiendo las aportaciones que van realizando tanto para su 

propuesta dida ctica, como para el citado informe. Con ello se ayuda a alcanzar una 

retroalimentacio n con el docente que anima al resto del alumnado a llevar un 
seguimiento ma s continuado de los trabajos acade micos de la asignatura.  

En cualquier caso, el alumnado acude individualmente o en grupo a consultar 

dudas sobre cualquiera de los trabajos acade micos en los horarios marcados por el 

docente para la realizacio n de tutorí as. Ádema s, el alumnado tiene la oportunidad 

de preguntar sobre aquellos conocimientos especí ficos ma s complejos y avanzar en 

funcio n de su ritmo de aprendizaje.  

 

2.3.-Secuencia de actividades y recursos utilizados 

Tras finalizar la primera unidad tema tica, ya presentada en el capí tulo 

anterior, se inicia el Tema 2. Á este segundo tema se dedican nueve sesiones, esto es, 

18 horas presenciales en el aula (de las cuales 2 horas corresponden a la salida de 

campo a la huerta de Valencia). 

En las nueve sesiones de clase correspondientes al Tema 2, se realizan 

diversas actividades, que se concretan en las tablas que se han elaborado para cada 
una de ellas: 
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1.-METODOLOGÍAS DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN 
EDUCACIÓN INFANTIL: MÉTODOS Y PEDAGOGÍAS PARA EL DESARROLLO DE 
HABILIDADES SOCIALES  
 
Tí tulo de la actividad: ¿Qué camino metodológico pretendemos seguir para enseñar 
las ciencias sociales en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

1.1.- La metodología didáctica se concreta en diversos elementos para poner en 
marcha los procesos de enseñanza y aprendizaje. El primer paso es conocer los 
métodos didácticos, que pueden ser generales o específicos. En esta primera tarea, 
os presentamos cinco métodos específicos que pueden aplicarse a la enseñanza y 
aprendizaje de las ciencias sociales en la educación infantil. Leer atentamente las 
definiciones de cada uno de los cinco métodos concretos o específicos y 
relacionarlos con las situaciones o experiencias reales de aula que se presentan a 
continuación. Justificar brevemente la asociación que habéis establecido a partir 
de las definiciones de los modelos.  
 

1.-Método de resolución de problemas: Me todo activo y participativo, que se adapta 
a principios como indagacio n, reflexio n, interaccio n, funcionalidad y relacio n con la 
vida real. Contribuye al aprendizaje social para toda la vida. Se desarrolla en varias 
fases: a) identificacio n/descripcio n/ana lisis de un problema; b) formulacio n de 
hipo tesis (bu squeda de soluciones) y c) seleccio n de soluciones, reflexio n, conclusio n 
y verificacio n (se evalu a la solucio n ma s acertada y se eliminan las que no son viables 
para comprobar la efectividad y verificar el cumplimiento de la hipo tesis ante la 
solucio n ma s coherente). En la pra ctica supone enfrentar al alumno a una situacio n real 
y realizar una simulacio n del contexto. Para ello se le presentan preguntas en forma de 
interrogante para que ofrezcan respuestas va lidas que orientara n las fases del me todo. 
El maestro/a puede ayudar a formular preguntas mediante la fo rmula: 
Si…entonces…Ejemplo: Si alguien nos pide ayuda…., entonces…. 
 

 
2.-Método por descubrimiento: Me todo basado en procedimientos sencillos que 
permite organizar y generalizar conocimientos como en el me todo cientí fico. Requiere 
motivacio n, actitud participante y activa por parte de los nin os/as. Comprende cuatro 
fases: a) motivacio n o presentacio n del problema causando asombro al nin o/a; b) 
observacio n y recogida de datos; c) formulacio n de hipo tesis y experimentacio n 
(establecimiento y comprobacio n de los elementos que componen el feno meno que se 
va a trabajar) y d) explicacio n (verificacio n de la hipo tesis y generalizacio n). En 
Educacio n Infantil, este me todo enfatiza la observacio n que tiene que ser guiada por el 
maestro/a (encauzar la mirada por el camino ma s correcto), quien tambie n tiene que 
completar la formulacio n de hipo tesis.  
 

 
3.-Método de investigación en el medio: Me todo que se nutre de algunas 
caracterí sticas de los dos anteriores. Se fundamenta en el aprendizaje natural del 
nin o/a y su finalidad es que la institucio n escolar se ponga al servicio del conocimiento 
cientí fico del mundo. Trabaja con los conocimientos escolares que los nin os y nin as 
aportan y pretende que los relacionen con los conocimientos nuevos. La motivacio n 
para aprender recae en el propio medio y en el intere s que suscita, así  como en el 
intere s del alumnado por comunicar a otros los descubrimientos logrados. Este me todo 
se apoya en las siguientes fases: a) motivacio n (los nin os/as se enfrentan a situaciones 
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propias de su experiencia para crear intere s); b) explicitar preguntas o problemas 
(crear un debate que el maestro/a dirige para concretar preguntas o problemas); c) 
respuestas intuitivas o hipo tesis (suposiciones que nin os/as tienen acerca de 
problemas o preguntas y permiten aflorar sus ideas previas); d) bu squeda y recogida 
de datos (en E. Infantil se proporcionan por el maestro/a y solo puede dejar paso a 
comentar algunas evidencias); e) conclusiones y generalizacio n (aplicar conclusiones 
generadas a otros casos similares) y f) expresio n y comunicacio n (comunicar los 
resultados a otros alumnos/as).  
 

 
4.-Método de representación simbólica o de juegos: Método que se basa en la capacidad 

de representación de la realidad del niño. Se adapta a los principios de globalización, 

significación, funcionalidad, relación con la vida real, imaginación y creatividad. La 

representación es una construcción personal del mundo, un modelo que permite al niño/a 

asimilar la realidad. En Educación Infantil la representación más adecuada es el juego 

simbólico. Permite programar objetivos, sociales, espaciales y temporales mediante 

actividades libres o dirigidas, sin normas o con ellas, establecidas por los niños/as o las 

propias del juego. Como ejemplo, se presentan los juegos de mímica para representar oficios, 

el juego del tesoro…Si se trabaja por rincones, el juego libre es la técnica de aprendizaje 

más adecuada. Esto requiere una distribución eficaz del tiempo y la dotación adecuada de 

materiales en los rincones. Los juegos tradicionales ayudan a la formación de una 

representación de otros contextos que desarrollan la empatía histórica en la infancia.  

 
 

5.-Método de repetición: Me todo que reivindica el entrenamiento de la memoria en 
el marco del aprendizaje significativo. No es ajeno a la pra ctica docente de maestros/as 
de Educacio n Infantil que recurren regularmente a la repeticio n para conseguir 
objetivos variados como regular conductas utilizando consignas que se repiten en 
determinadas ocasiones. Por ejemplo, cuando la maestra pregunta: ¿Que  hacemos 
cuando queremos hablar? Y los nin os/as dicen: Levantamos la mano. Se utiliza la 
repeticio n para memorizar refranes, cuentos breves, canciones, pequen os poemas. El 
aprendizaje que se genera no solo ha de tener objetivos de lenguaje, sino que a veces 
esos textos permiten fijar conceptos en la memoria que se asocian a un contexto con 
significado propio.  
 

 
Ahora hemos colocado las experiencias o actividades que responden a cada uno de 
los cinco métodos concretos:  
 
Á). La maestra Rosa ha encontrado la siguiente cancio n en una letrilla satí rica de Torres 
Villarroel del siglo XVIII:  
 

Ánto n, Ánto n, Ánto n pirulero 
cada cual, cada cual 
atienda a su juego 
y el que no atienda 
paga una prenda 

 
Ha decidido disen ar un juego en el que se ira  cantando la cancio n y mientras todos 
cantan, cada nin o/a simulara  un oficio. El jugador/a que hace de director/a tambie n 
simula el suyo, pero en un momento dado se pondra  a interpretar el papel de otro 
jugador, que en ese momento debe cesar su simulacio n, y cambiarla por la que antes 
interpretaba el director.  
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B) Felipe es un maestro joven que ha asistido al V Congreso Virtual de Educacio n. Ha 
decidido poner en pra ctica la siguiente actividad: “El miedo”. Consta de las siguientes 
fases:  
1.-Lectura del cuento “Laura tiene miedo” y debate con preguntas: ¿Quie n tiene miedo? 
¿Co mo son los monstruos? Se hizo partí cipes a las familias, a quienes se les escribio  una 
carta pidiendo su colaboracio n. Por la tarde llegaron al colegio cuentos, mun ecos, CDs 
interactivos… 
2.-Los materiales se dejaban en el rinco n de los monstruos. Las familias ayudaban a sus 
hijos/as a rellenar el “Libro Viajero” para recoger informacio n sobre el tema. En cada 
sesio n de aula, cada nin o/a exponí a al resto de compan eros/as y el libro seguí a 
viajando.  
3.- La informacio n que se iba recogiendo procedí a de otras fuentes: visita a la 
Biblioteca, pelí culas, juegos, cuentos, mun ecos, disfraces… 
4.-Se realizo  una puesta en comu n de la informacio n. Primero se comentaron las 
experiencias personales e ideas previas sobre los monstruos, fantasmas, brujas…Se 
anotaron caracterí sticas: hay brujas malas, fantasmas buenos, algunos comen galletas, 
otros sangre… 
5.-Despue s se clasificaron los datos de manera que todos/as participantes tuvieran una 
visio n global de los monstruos: tipos (fantasmas, brujas, vampiros, extraterrestres, 
dragones…); lo que comen (galletas, sangre, gusanos…); lugares donde viven (castillos, 
bosques, rí os, cuevas…); ¿son buenos o malos?; ¿reales o imaginarios?... 
6.-Á continuacio n, se realizaron tareas de expresio n para reflejar lo aprendido, 
aborda ndose todas las a reas: pla stica (realizar monstruos con te cnicas como picado, 
recortado…); expresio n oral y lenguaje escrito (poesí as, cuentos, refranes…); expresio n 
corporal y drama tica (disfraces, dramatizar canciones…); expresio n musical (cancio n 
“Soy un vampiro”, banda sonora del “Fantasma de la Opera”) y taller de maquillaje y 
disfraces.  
7.-Finalmente se expusieron todos los aprendizajes de forma visual. Se logro  entender 
los tipos de monstruos que hay, que  comen, donde viven. Se elaboro  un dossier con toda 
la informacio n recogida, que forma parte de la biblioteca del aula y se llevan los 
nin os/as a casa.  
 

 
C). Thais y Sandra son dos maestras en un colegio en Oviedo. En el grupo de cuatro 
an os, han estado trabajando con los elementos ma s importantes del cuadro de “Los 
girasoles” de Van Gogh. Los nin os/as intercambiaron una conversacio n sobre las flores: 
aprendieron que son muy grandes, que giran con el Sol y que por eso se llaman así ; que 
de ellas se sacan las pipas, que  son las semillas y que de ellas se obtiene un aceite que 
sirve para cocinar. En el aula de cinco an os, una de estas maestras ha utilizado una 
coleccio n de la minas de cuadros para introducir y desarrollar el concepto de museo. 
Los nin os/as aprendieron los nombres de los cuadros y sus autores/as. Despue s 
organizaron la exposicio n de los cuadros donde, por medio de un juego simbo lico y de 
reglas, guiaron la visita de sus compan eros/as de otra aula a la exposicio n; aquellos/as 
a su vez habí an hecho lo mismo con la minas de animales.  
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D). Irene es una maestra de Educacio n Infantil que ha organizado su aula por rincones 
para trabajar su unidad dida ctica sobre los alimentos. Esta actividad plantea la 
siguiente situacio n:  
“En el rinco n de la casita, Jorge y Marí a tienen la idea de preparar la merienda”. Irene 
interviene y les plantea lo siguiente:  
“Queremos comprar comida para merendar, ¿que  podemos hacer?” 
Los nin os/as van aportando sus ideas. Unos/as dicen que hay que comprar chucherí as, 
otros advierten que hace falta dinero, o que hay que ir a la tienda. Despue s de algunos 
comentarios, consiguen aclararse y se enumeran las necesidades. Luego se ordenaron 
los pasos que habí a que seguir (eran los que le interesaban a Irene de acuerdo a los 
objetivos planteados en la unidad dida ctica):  
-Cogemos el dinero. 
-Vamos a la tienda.  
-Elegimos lo que queremos comprar.  
-Comprobamos que tenemos suficiente dinero.  
-Compramos.  
Otra parte de la actividad consistio  en preparar dinero simulado. Cuando se organizo  
la simulacio n, el grupo de la casita se acerco  a la tienda y “compraron” lo que 
necesitaban. Para ese momento todos los nin os/as se habí an sentido ya 
involucrados/as en el asunto; habí a dos grupos: unos comprando y otros vendiendo.  
 

 
E). Nuria es una maestra de Educacio n Infantil que ha organizado una visita a un vivero. 
Su intencio n es conocer aspectos naturales y, adema s, quiere llevar a cabo una 
experiencia de observacio n del trabajo que allí  se realiza. Áunque toda la observacio n 
pueda ser orientada, pretende dejar un margen muy amplio a los descubrimientos 
esponta neos de los nin os. Cuando llegan al vivero, Nuria dirige la observacio n:  
-En el lugar de trabajo: Zonas de plantacio n, caminos de acceso, lugares para guardar 
herramientas…Los nin os conocen que los caminos son para que…pasen las personas, 
para el camio n… 
-De los instrumentos y sus funciones respectivas en el trabajo: la pala sirve para…, el 
azado n se utiliza en… 
-Del trabajo que se puede ver directamente: cavar, plantar, regar. Esta  cavando para…, 
lo que hace se llama… 
-Del trabajo que se manifiesta a trave s de sus resultados: las macetas las ha colocado…, 
los a rboles los ha plantado… 
Finalmente explican cada una de las afirmaciones para tratar de comprobarlas. Y lo 
verifican preguntando u observando de nuevo.  
 

 
1.2.-Ahora os presentamos dos pedagogías que tienen aplicación directa a la 
enseñanza de las ciencias sociales en la educación infantil. En algunas de sus fases 
se pueden reconocer una serie de principios que pertenecen a los cinco métodos 
de enseñanza y aprendizaje de la tarea anterior. No hemos incluido la teoría 
referente a la pedagogía de las diversas inteligencias porque ya conocéis su 
principal fundamentación teórica: las ocho inteligencias definidas por Howard 
Gardner. Leer atentamente las definiciones de cada una de las dos pedagogías 
específicas y relacionarlos con las situaciones o experiencias reales de aula que se 
presentan a continuación. Justificar brevemente la asociación que habéis 
establecido a partir de las definiciones de las pedagogías.  
 
 



90 

 

1.- “Pedagogía del caracol” o de la Educación Lenta: Esta pedagogí a surge en la 
de cada de 2000 como una reaccio n al modelo educativo basado en resultados 
cuantitativos. En Estados Unidos, el profesor Maurice Holt manifesto  los motivos por 
los que una educacio n ra pida es tan nociva como comerse una hamburguesa (fast food). 
Poco despue s, el periodista canadiense Carl Honore  propuso que la educacio n lenta 
debe comenzar en el a mbito familiar, en el que los nin os y nin as sera n ensen ados 
mediante el ejemplo a tener paciencia, a reflexionar, o a valorar el silencio, entre otras 
acciones. En 2011, Gianfranco Zavalloni en su libro “La pedagogí a del caracol”, propone 
un estilo pedago gico basado en la ralentizacio n, en el respeto de los tiempos. Para ello 
concreta una serie de actividades como hablar (atender, escuchar, recapacitar), dibujar 
(en vez de trabajar con fotocopias), pasear, mirar las nubes, aprender a silbar, 
expresarse por una postal, una carta escrita, crear un huerto… En definitiva, se 
reivindica aprender desde la inquietud, generando sorpresa y asombro, otorga ndose 
tiempo para la reflexio n y evitando el uso de libros. Esto tambie n se ha propugnado 
desde la pedagogí a Waldorf y especialmente, desde las escuelas Montessori, en las que 
se promueven espacios divididos por a reas (arte, cocina, literatura…) que incitan el 
autoaprendizaje, la experimentacio n y el aumento de la autonomí a en sus actuaciones 
cotidianas fuera de la escuela. Pero a diferencia de estas corrientes, la Educacio n Lenta 
pone e nfasis en la simplificacio n de los recursos, la concesio n espacios de tiempo no 
estructurado para aprender libremente y evitar la sobreestimulación que desencadena 
la falta de motivacio n por la generacio n de ansiedad en los nin os y nin as.  
 

 
2.-Pedagogía sistémica: Esta pedagogí a fue desarrollada por Bert Hellinger a partir 
de las “constelaciones familiares”. La familia es considerada un grupo social en el que 
sus miembros esta n interrelacionados entre sí  y con el resto de a mbitos sociales (otras 
familias, la escuela, organizaciones de vecinos/as, poderes pu blicos…). Estos a mbitos 
sociales o sistemas interactu an de manera circular y mediante la retroalimentacio n 
entre sus partes, no mediante planteamientos lineales de causa-efecto. En el plano 
educativo pretende abordar contenidos curriculares que se presenten al alumnado de 
manera sistema tica, esto es, mediante la bu squeda de interrelaciones de teorí as, 
habilidades y conceptos. Esto es coherente con los objetivos de los centros educativos 
de Educacio n Infantil: desarrollar y aprender los contenidos escolares, consolidar los 
procesos de socializacio n y mejorar la autoestima de los nin os y nin as. Por ello, los 
maestros y maestras deben darse cuenta que el aula y la escuela son espacios complejos 
de relacio n, en los que confluyen mu ltiples circunstancias. De ahí  que esta pedagogí a 
centre su mirada en el contexto, por tanto, en las variables espacio (geografí a) y tiempo 
(historia). Ásí  que los docentes tienen que conocer de do nde vienen sus alumnos, las 
familias y sus orí genes. Por ello utilizamos herramientas como el genograma, el 
fotograma y la autobiografí a acade mica para comprobar co mo han ido cambiando las 
familias, y co mo eso explica las relaciones que tenemos en nuestro contexto social y 
cultural.  
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Ahora mostramos cuatro casos de aplicación real de las tres pedagogías (se 
incluyen casos de la pedagogía de las diversas inteligencias):  
 

a) El autorretrato expresionista. Álmudena es una maestra de Educacio n Infantil que 
esta  desarrollando un taller sobre la iconografí a de finales del siglo XIX y principios del 
siglo XX. En ese contexto, los artistas transmití an sus emociones por medio del color, la 
expresividad del gesto y un trazo suave de la pincelada. Para ello ha solicitado la 
participacio n de los padres y madres del alumnado en su aula. Cada padre y madre se 
presentara  al grupo de nin os y nin as con cinco fotografí as que describan aspectos de 
su identidad. Entre los alumnos/as y la maestra, se elegira n dos que calcara n sobre tela. 
Despue s revisara n varios retratos de pintores expresionistas y comentara n lo que 
explican sobre la persona representada. Á continuacio n, utilizara n los colores para 
mostrar el color en funcio n del estado emocional que quieran transmitir. Finalmente 
pondra n en comu n los cuadros. Las ima genes se podra n colgar en la pa gina web o blog 
de la escuela y seguir fomentando nuevas dina micas de ana lisis de las obras creadas.  
 

 
b) “Somos granjeros”. Ándrea es una maestra de Educacio n Infantil que lleva varios 
cursos coordina ndose con Manuel, maestro de Educacio n Primaria para desarrollar un 
proyecto sobre el medio rural. En la primera actividad, el alumnado de Manuel lee a los 
ma s pequen os el cuento de “El granjero Lucero”, empleando la escenificacio n (gestos, 
movimientos, sonidos…). Despue s Ándrea sera  la que narrara  el cuento y todos los 
alumnos/as (Primaria e Infantil) lo vivenciarán. Á continuacio n, ira n a la granja que 
tienen en la escuela y realizara n el recorrido siguiendo las fases del cuento: en cada 
lugar que haya un animal parara n para observarlo, reconocerlo, darle de comer etc. En 
la granja, los nin os y nin as de ambos grupos han creado un huerto escolar con la ayuda 
de sus familias, y como fase previa a esta actividad, un agricultor les explico  unos 
contenidos ba sicos sobre las plantas. Despue s los nin os y nin as plantaron las semillas 
y esperan a recoger los frutos.  
 

 
c) “Nos convertimos en profes”. Joaquí n ha pensado que su alumnado de 4 an os no 
conoce suficientemente el colegio, ya que no suelen salir del pabello n de Educacio n 
Infantil. Ántes de salir de su aula, Joaquí n planteara  una actividad breve que se 
relacione con el lugar que posteriormente visitara n. Por ejemplo, si disen a una 
actividad musical despue s visitara n el aula de mu sica y tocara n algunos instrumentos. 
Ásí , podra n conocer el resto de instalaciones y se podra n insertar mejor en el centro, 
entendido como un sistema de relaciones y espacios entre diferentes personas.   
 

 
d) “¿Conocemos nuestra región?”. Estefaní a quiere desarrollar un proyecto sobre 
Árago n en su aula de Educacio n Infantil. En la primera semana iniciara  varias sesiones 
de ideas previas a partir de asambleas, juegos y ví deos sobre la cultura aragonesa. 
Despue s sus alumnos/as y ella elaborara n un libro con material de la tradicio n popular 
aragonesa. En la segunda semana llevara n a cabo un mural sobre la flora y fauna de 
Árago n, paso previo a la preparacio n de una actuacio n de folklore aragone s con padres 
y madres. En la tercera semana decorara n la clase y creara n un rinco n sobre Árago n 
con distintos objetos y productos. Posteriormente aprendera n a jugar a la “rayuela”. En 
la cuarta semana recopilara n en una exposicio n sobre Árago n todo lo aprendido y lo 
expondra n a otros compan eros/as de niveles superiores.  
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1.3.-Tanto los métodos didácticos como las pedagogías deben promover la 
adquisición de habilidades sociales en el alumnado de educación infantil. A 
continuación, os presentamos algunos textos que hacen referencia al marco 
curricular de la LOMLOE y ofrecemos una serie de recursos didácticos para abordar 
las habilidades sociales en esta etapa educativa.  
 

Referencias concretas (Objetivos generales de etapa). Artículo 8 

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas para formarse una imagen 
positiva de sí mismos estableciendo vínculos seguros con las personas adultas y con 
los otros niños y niñas.  
 
e) Relacionarse con los demás en igualdad y adquirir progresivamente pautas 
elementales de convivencia y relación social, así como ejercitarse en el uso de la 
empatía y la resolución pacífica de conflictos, desarrollando actitudes de interés y 
ayuda, y evitando cualquier tipo de violencia. Con este mismo objetivo, las medidas 
organizativas, metodológicas y curriculares que se adopten se tienen que regir por el 
reconocimiento de los derechos de las niñas y niños y por los principios del diseño 
universal de aprendizaje (DUA). 
 
f) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad de 
derechos y responsabilidades de las personas, desde una perspectiva de igualdad de 
trato y no discriminación. 
 
j) Desarrollar habilidades comunicativas en las dos lenguas oficiales e iniciarse en el 
descubrimiento de una lengua extranjera. 
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Competencias específicas 
 
CE.I.-Explorar i experimentar les necessitats i possibilitats del cos per mitjà del 
moviment en diversos espais, i mostrar seguretat, respecte i confiança. 
 
CE.II.-Manifestar i compartir emocions, sentiments, necessitats, interessos i 
pensaments en situacions de la vida quotidiana amb respecte i seguretat. 
 
CE.II.-Comprendre missatges i representacions senzilles de la vida quotidiana per mitjà 
de diversos llenguatges, prenent com a base coneixements i recursos de la seua pròpia 
experiència. 
 
CE.III.- Establir interaccions amb els seus iguals i els adults de l’entorn social més 
pròxim per mitjà de vivències quotidianes i valorar la importància de la cura, l’amistat, 
el respecte i l’empatia 
 
C.E.III.-Identificar i intervindre en les accions i situacions presents en la vida 
quotidiana que posen en risc la sostenibilitat de l’entorn pròxim, mitjançant la cura i la 
conservació d’aquest i el benestar de les persones, i reconéixer les relacions bàsiques 
entre si. 
 
C.E.III.-Expressar sentiments, idees i pensaments propis utilitzant els diversos 
llenguatges de manera personal i creativa en contextos escolars i familiars. 
 
CE.IV.-Mostrar comportaments i actuacions concordes amb el propi benestar físic, 
mental, social i emocional, de cura de l’entorn pròxim i d’iniciació al consum responsable 
en situacions habituals de la vida quotidiana. 
 
CE.V.- Prendre iniciativa, planificar i seqüenciar la pròpia acció, de manera individual o 
en grup, amb la finalitat d’afrontar reptes i resoldre tasques o problemes senzills en el 
context del dia a dia. 

 
Pedagogía Técnicas apropiadas para potenciar 

habilidades sociales e inteligencias 
múltiples 

Sistémica Genograma y fotograma 

Del caracol Huerto escolar 

De las “diversas inteligencias” Visitas por el centro, “role play”, 
ilustrar cuentos, fotografías, club de 

lectura, 
juegos… 
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Los siguientes materiales te pueden ayudar a componer un recurso que fomente 
algunas habilidades sociales vistas en esta sesio n:  
 

 Cancio n infantil: “el sema foro del corazo n trabajamos las habilidades 
sociales” https://www.youtube.com/watch?v=h020mdjWN7M 

 Cancio n infantil: “Me pongo en tu lugar, trabajamos 
la empatí a” https://www.youtube.com/watch?v=HygdSxNV-Q8 

 Cancio n infantil: “Me tranquilizo” para nin os TDÁH modificacio n de conducta 
https://www.youtube.com/watch?v=aixHCo0HIP4 

 Emoticantos: “Hablan mis manos” 
https://www.youtube.com/watch?v=iWc8LpDl-Ss 

 
 
1.4.-Con todo lo señalado en las tareas anteriores, elabora algunas actividades para 
el proyecto didáctico que estás elaborando en grupo. El requisito es que utilices 
algunos de los métodos específicos y pedagogías para potenciar habilidades 
sociales e inteligencias múltiples en el alumnado de educación infantil.  
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 
 

-Presentacio n PPT y fragmentos de textos cuyas referencias se citan a continuacio n: 
 
Áranda, Á.Mª. (2016). Didáctica de las ciencias sociales en educación infantil. Sí ntesis.  
 
Carbonell, J. (2015). Pedagogías del siglo XXI. Alternativas para la innovación educativa. 

Octaedro. 
 
Limo n, M.R. (1994). Valores sociales y trabajo en equipo en educacio n infantil. Revista 

Complutense de Educación, 5(1), 109-120. 
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=150138  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=h020mdjWN7M
https://www.youtube.com/watch?v=HygdSxNV-Q8
https://www.youtube.com/watch?v=aixHCo0HIP4
https://www.youtube.com/watch?v=iWc8LpDl-Ss
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=150138
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2.-LOS CÓDIGOS PEDAGÓGICOS Y CURRICULARES: ENTORNO Y MEDIO EN 
EDUCACIÓN INFANTIL 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Se puede enseñar la realidad con perspectiva crítica a partir 
de los conceptos de entorno y medio en educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

2.1.-Dibuja lo que entiendes por entorno y medio. Después explica lo qué has 
dibujado y cómo contribuye a la enseñanza de la realidad en educación infantil.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
2.2.-Los conceptos de entorno y medio aparecen definidos en el área 
“Descubrimiento y exploración del entorno” del currículo de la LOMLOE. En los 
siguientes textos presentamos algunas concepciones de estos conceptos que han 
aparecido en los currículos de educación infantil desde la LOGSE. ¿Qué similitudes 
y diferencias encuentras entre ellas? ¿Coincide tu concepción de estos conceptos 
con las últimas definiciones de Piñeiro? 
 

Área 2. Descubrimiento y exploración del entorno 
 

Con esta a rea se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacio n y 
exploracio n de los elementos fí sicos y naturales del entorno, concibiendo este como un 
elemento provocador de emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su 
progresivo conocimiento, nin os y nin as vayan adoptando y desarrollando actitudes de 
respeto y valoracio n sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo. 
  
Se concibe, pues, el medio fí sico y natural como la realidad en la que se aprende y sobre 
la que se aprende. Por tanto, los saberes ba sicos se establecen en funcio n de la 
exploracio n cuestionadora y creativa de los elementos que forman parte del entorno a 
trave s de la interaccio n corporal con el mismo, las destrezas y procesos ligados a 
distintas formas de conocimiento y experimentacio n, así  como de las actitudes de 
respeto y valoracio n que en todo caso deben acompan arlos.  
 
Fuente: Ministerio de Educacio n y Formacio n Profesional (2023). Educagob, Portal del Sistema 
Educativo Español. https://educagob.educacionyfp.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe/menu-
curriculos-basicos/ed-infantil/areas/descubrimiento.html  

 
 

  

https://educagob.educacionyfp.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-infantil/areas/descubrimiento.html
https://educagob.educacionyfp.gob.es/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-infantil/areas/descubrimiento.html
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Los conceptos de entorno y medio en la educación infantil: LOGSE y LOE 

 
El medio debe ser considerado como un todo, en el que los aspectos fí sicos y sociales 
interactu an continuamente, existiendo entre ellos una relacio n de mutua dependencia, 
lo que hace inadecuado un enfoque aislado de cualquiera de ellos. (MEC, 1993, p.97). 
 
Las interacciones que nin as y nin os establezcan con los elementos del medio, que con 
la entrada en la escuela se diversifica y amplí a, deben constituir situaciones 
privilegiadas que los llevara n a crecer, a ampliar sus conocimientos sobre el mundo y a 
desarrollar habilidades, destrezas y competencias nuevas. Se concibe, pues, el medio 
como la realidad en la que se aprende y sobre la que se aprende. (RD. 1630/2006, p. 9). 
 
El entorno infantil debe ser entendido, consecuentemente, como el espacio de vida que 
rodea a nin os y nin as, en el que se incluye lo que afecta a cada uno individualmente y 
lo que afecta a los diferentes colectivos de pertenencia, como familia, amigos, escuela o 
barrio. Ásí , las nin as y los nin os reconocera n en ellos las dimensiones fí sica, natural, 
social y cultural que componen el medio en que vivimos. (RD. 1630/2006, p. 9). 

 
¿Medio, ambiente, entorno? 

 
El medio o ambiente suele tener un cara cter concreto, que indicamos en el lenguaje 
an adie ndole un adjetivo: medio bio tico, medio abio tico, medio fí sico, medio cultural, 
etc.  
El entorno normalmente suele utilizarse so lo, y esta falta de adjetivacio n no es 
indicativa de vaguedad, sino del cara cter generalizante que tiene (…). (Pin eiro, 1983, p. 
80).  
 

 
2.3.-Las rutinas que se han constatado en el ejercicio anterior son resultado de la 
confluencia entre el código pedagógico del entorno y el código disciplinar en la 
enseñanza de la realidad. Lee los siguientes textos y con la ayuda de los últimos 
recursos (tabla y diagramas) argumenta una alternativa para dotar de significado 
didáctico a los conceptos de entorno y medio.  
 

El código pedagógico del entorno 
 
Los rasgos “cla sicos” ma s representativos de la pedagogí a del entorno son un lugar 
comu n. Los resumiremos en los siguientes: a) el estudio del medio local en que viven 
los alumnos como forma de conectar con sus experiencias inmediatas –lo que en el a rea 
germana se ha llamado heimatkundliches Prinzip, en la anglosajona home study 
approach, o en la francesa connaissance du milieu local–, a menudo subsumido en una 
estrategia general de aproximacio n a la realidad que parte de los a mbitos territoriales 
ma s cercanos fí sicamente al nin o para ir avanzando de un modo paulatino hacia los ma s 
lejanos, segu n una secuencia radioconcéntrica de progresión (familia y escuela, barrio, 
municipio, comarca, regio n, paí s, continente, mundo) –denominada en ingle s 
expanding environments sequence o expanding communities– supuestamente en 
concordancia con su ritmo de maduracio n cognitiva; y b) la querencia por el empirismo, 
el conocimiento directo, el trabajo de campo o las indagaciones inductivas como una 
ví a hacia el aprendizaje opuesta al verbalismo memorista (Romero y Luis, 2008).  
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Las ciencias sociales y el código disciplinar 

 
Este tipo de relato (se refiere el autor a las narrativas del modelo de Historias 
generales) no ofrece, por otro lado, una lectura crí tica de la Historia, ni versiones 
contrapuestas de sus autores, es una narracio n acabada, cerrada y sin derecho a re plica 
donde el alumnado es un ser “pasivo” que debe memorizar lo escrito y debera  
mostrarlo en los exa menes perio dicos, donde su calificacio n se establecera  en funcio n 
de su fidelidad al contenido del manual escolar y a las lecciones de su maestro o 
profesor. Esta tecnologí a pedago gica, basada en criterios memorí sticos, se aplico  no 
solo a la Historia ensen ada, sino al conjunto de las disciplinas escolares del momento.  
Ádema s, esta teorí a pedago gica tuvo un e xito muy duradero y sirvio  para, entre otros 
objetivos, estructurar y fijar un modelo curricular y programas de Historia en todos los 
a mbitos educativos, de larga vida y tenaz resistencia al cambio, lo que se ha 
denominado “co digo disciplinar (Valls y Colomer, 2018, p. 24-25).  
 
El co digo disciplinar se puede definir como el conjunto de ideas, valores, suposiciones, 
reglamentaciones y rutinas pra cticas (de cara cter expreso o ta cito) que orientan la 
pra ctica profesional de los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y modos de 
hacer determinantes de la ensen anza de la Historia dentro del marco escolar 
(Ádaptacio n de Cuesta, 2002, p. 29).  
 
 

 

 
Fuente: adaptacio n de Gavidia, Solbes y Souto (2015, p. 33). 
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Fuente: adaptacio n de Rojano, 2017. 
 
 
2.4.-El carácter multidisciplinar de la realidad puede abordarse didácticamente 
mediante el paisaje. A continuación, te ofrecemos una serie de recursos para que 
analices las representaciones del paisaje de niños y niñas de infantil, y la forma en 
la que se puede tratar didácticamente este concepto. ¿Consideras que se puede 
alcanzar la interdisciplinariedad del paisaje en educación infantil?  
 
 

La representación del paisaje y su didáctica en educación infantil 
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“Por paisaje se entendera  cualquier parte del territorio tal como la percibe la poblacio n, 
cuyo cara cter sea el resultado de la accio n y la interaccio n de factores naturales y/o 
humanos.  Convenio Europeo del Paisaje. Florencia 20-10-2000. 

 
 

Recursos para trabajar el paisaje desde un enfoque interdisciplinar 
 

                                  
 
Fuente: datos extraí dos de Ramiro y Garcí a Monteagudo (2022), y Croonenberghs (2022).                                        

 
 

 
Los paisajes del arte y el género 

 

 
La última cena, 1495-98. Leonardo da Vinci 
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Sacra limpieza. El dí a siguiente. Joan Costa. 
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3.-LOS JUEGOS SOCIALES Y LA DIVERSIDAD CULTURAL EN EDUCACIÓN INFANTIL 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Se puede aprender jugando con la geografía y la historia en la 
educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

3.1.-El juego es una de las metodologías más utilizadas en la enseñanza de la 
educación infantil. De hecho, en este grado has estudiado algunos contenidos 
didácticos en la asignatura “Taller de juego en educación infantil”. A partir del 
siguiente vídeo recopila las principales ideas sobre el juego y completa la tabla con 
algunas características de los juegos. ¿Crees que los juegos pueden ayudar a la 
construcción del pensamiento geográfico e histórico en la educación infantil? 
 

 
 

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=UATxQmKSJZE 
 

 
Tipos de juego Características 
Sensoriomotor  

Simbólico  
De reglas  

De construcción  
Fuente: Tonda, 2001 

 
 
 
3.2.-La clasificación anterior ha sido sustituida por las instalaciones de juegos, que 
permite recrear tanto la realidad interna de niños y niñas, como la realidad 
exterior que puede aprenderse desde las ciencias sociales. A partir de los dos 
esquemas que os proporcionamos, ¿qué diferencia crees que existe entre el juego 
experimental y el juego simbólico? ¿crees que los juegos ayudan a la construcción 
de identidades?  
 

https://www.youtube.com/watch?v=UATxQmKSJZE
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Fuente: Ruiz de Velasco y Ábad, 2019.  

 
 
3.3.-Con lo que estamos revisando acerca de los juegos y su carácter social, 
podemos comenzar a jugar. Los recursos creados por el grupo DIMPA (Didáctica de 
la Imagen y del Patrimonio) de la Universitat Jaume I de Castellón nos permiten 
disfrutar de La Maleta de la Pizza y los juegos de la interculturalidad. El juego de 
los oficios ha sido creado por un grupo de estudiantes que han cursado esta 
asignatura en el curso 2019-20 en el campus de Ontinyent. ¿Cómo valoras la 
utilización de estos juegos para enseñar ciencias sociales en educación infantil?  
 

Los juegos de la pizza 
 

 
Fuente: Ramiro y Gil, 2017.  

 
El juego de los oficios 

 

                                
Fuente: archivo del autor 
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3.4.-Con una perspectiva similar a la del grupo DIMPA, existen otros recursos 
lúdicos para aprender contenidos sociales y culturales con carácter multicultural. 
A continuación, os ofrecemos algunos ejemplos y una ficha para que podáis conocer 
más juegos y diseñéis uno a partir de la información que podáis recopilar en la 
localidad en la que estáis llevando a cabo vuestra propuesta didáctica.   
 
 

Selección de juegos multiculturales para la educación infantil 

 
Fuente: Bantual y Mora, 2002. 

 
Ficha para diseñar actividades a partir de los juegos 

 
Fuente: elaboracio n propia del autor 
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4.-LAS EMOCIONES EN LA EDUCACIÓN INFANTIL Y SU TRATAMIENTO DIDÁCTICO 
EN LAS CIENCIAS SOCIALES. 

Tí tulo de la actividad: ¿Qué importancia desempeñan las emociones en la enseñanza 
de las ciencias sociales en la educación infantil?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

4.1.-Las emociones están presentes en la vida y en la educación. Con las imágenes 
de estos tres alimentos (zanahorias, huevo y café) vamos a identificar cómo es la 
gestión de las emociones en las personas a partir de un breve cuento. ¿Qué 
diferencias crees que existe entre las emociones y los sentimientos?  
 

 
 
 
4.2.-La importancia concedida a las emociones en educación se manifiesta en 
algunos elementos curriculares de la LOMLOE, como también ha ocurrido en otras 
leyes educativas anteriores. Valora cómo aparece la educación emocional en el 
currículo de educación infantil y las enseñanzas que se muestran en la webdoc que 
ofrecemos:  
 

¿Están presentes las emociones en los objetivos curriculares en la educación 
infantil? 
 
a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, así  como sus posibilidades de accio n y 
aprender a respetar las diferencias. 
b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social. 
c) Ádquirir progresivamente autonomí a en sus actividades habituales. 
d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas. 
e) Relacionarse con los dema s en igualdad y adquirir progresivamente pautas 
elementales de convivencia y relacio n social, así  como ejercitarse en el uso de la 
empatí a y la resolucio n pací fica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia. 
f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de 
expresio n. 
g) Iniciarse en las habilidades lo gico-matema ticas, en la lectura y la escritura, y en el 
movimiento, el gesto y el ritmo. 
h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre 
hombres y mujeres. 
 
 

Fuente: Objetivos generales de etapa (Ártí culo 7). RD 95/2022. 
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Los contenidos emocionales en educación infantil 
 

1.-Conciencia emocional: Tomar consciencia de las emociones y sentimientos de uno 
mismo y de los dema s.  
2.-Regulacio n emocional: Regular impulsos, manejar sentimientos y estados de a nimo. 
Áfrontar sentimientos negativos, manejar la calma, tolerar la frustracio n.  
3.-Áutoestima: Evaluacio n de nosotros mismos. En Educacio n Infantil, las nin as y nin os 
empiezan a conocerse a uno mismo con la ayuda de los dema s y su aceptacio n influye 
en su propia autoestima.  
4.-Habilidades sociales (o socio-emocionales): Ser empa tico, tener respeto total por los 
dema s y aceptar diferencias individuales y grupales. Ásertividad. En Educacio n Infantil 
se debe iniciar al nin o/a en saludar, dar las gracias, despedirse, escuchar, pedir un favor, 
pedir disculpas…etc.  
5.-Habilidades de vida: Capacidad para generar situaciones o ptimas de bienestar en la 
vida personal, social y profesional. La satisfaccio n, placer de quedar con los amigos, ir 
a la escuela, una reunio n familiar… 
 

Fuente: Lo pez Cassa  (2005) y Duen as Buey (2002). 
 
 

La educación emocional 
 
“Un proceso educativo, continuo y permanente, que pretende potenciar el desarrollo 
emocional como complemento indispensable del desarrollo cognitivo, constituyendo 
ambos los elementos esenciales del desarrollo de la personalidad integral. Para ello se 
propone el desarrollo de conocimientos y habilidades sobre las emociones con objeto 
de capacitar al individuo para afrontar mejor los retos que se plantean en la vida 
cotidiana. Todo ello tiene como finalidad aumentar el bienestar personal y social” 
(Bisquerra, 2000, p. 243).  
 

 
Una webdoc sobre las emociones y la atención a la diversidad en la  infancia 

 

 
 

Fuente: Gross, N. (2023). Acompañar la infancia. https://siguiendolainfancia.org/ 

 
 
 
 
 
 

https://siguiendolainfancia.org/
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4.3.-Las emociones se manifiestan en situaciones cotidianas y la valoración que nos 
proporcionan están ligadas con las identidades y la ciudadanía, que hemos 
analizado en sesiones anteriores. ¿Qué emociones te crean las siguientes 
imágenes? Con esa respuesta y los textos que tienes a continuación, explica qué 
relación crees que existe entre las emociones y la educación patrimonial.  
 

 

   
 
 
 

    
Fuente: ima genes extraí das a partir de los casos de Santacana y Martí nez (2018). 

 

La praxis de la educación patrimonial 
(…) la Educacio n Patrimonial “como la disciplina responsable de analizar y desarrollar 
propuestas dida cticas (en contextos educativos formales, no formales e informales) de 
cara cter investigativo, transdisciplinar y sociocrí tico, en el que el disen o y desarrollo 
de finalidades, contenidos y estrategias metodolo gicas propicien la construccio n de 
valores identitarios, fomentando el respeto intercultural y el cambio social, y 
conduciendo a la formacio n de una ciudadaní a socioculturalmente comprometida”. 
Ásimismo, hacemos hincapie  en la idea de una Educacio n Patrimonial que promueva 
principalmente la construccio n de valores identificativos para el desarrollo de 
ciudadanos comprometidos con el cambio social (Cuenca y Lo pez, 2014). La Educacio n 
Patrimonial, por tanto, puede ser el medio por el cual busquemos el desarrollo global 
del alumnado a trave s del patrimonio ya que el patrimonio puede conectarnos a tres 
a mbitos del ser humano: el fí sico, el racional y el emocional (Fontal, 2003). 
 

Fuente: Go mez y Cuenca, 2017, p. 650. 
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La consideración del patrimonio según la UNESCO 
 
“Pensamos que la UNESCO considera necesario estimular los sentimientos de 
pertenencia de las comunidades locales primero y universales despue s, como mejor 
medio de conservacio n de las diferentes manifestaciones patrimoniales. Áun 
entendiendo que esto puede producirse de manera natural o no intencional, creemos 
que la educacio n tiene un cometido esencial en este proceso, y que recí procamente el 
patrimonio tambie n puede ser una herramienta valiosa para la educacio n como motor 
de otros aprendizajes paralelos. Es decir, es claro que se demanda que la educacio n 
ayude a la conservacio n del patrimonio por medio de su difusio n dida ctica y desde una 
visio n moral, pero no se contempla la posibilidad de que el patrimonio pueda 
contribuir a educar en el ma s amplio sentido de la palabra”  
 

Fuente: Munilla y Marí n-Cepeda, 2020, p. 182. 

 
 

 
 
4.4.-El siguiente caso didáctico está extraído de la lectura de Santacana y Martínez 
(2014). En ese estudio se presentan varios ejemplos para abordar la enseñanza del 
patrimonio cultural y su relación con las emociones y los roles de género. Lee los 
textos y crea una actividad en la que se promueva el aprendizaje del patrimonio en 
la localidad que has elegido para la propuesta didáctica desde su relación con la 
educación emocional y la perspectiva de género.  
 

El aprendizaje emocional desde la didáctica del patrimonio: el caso de Santa María 
de Poblet 
 
El primer resultado que aparecio  claramente definido fue que la interactividad mental 
y la sorpresa eran dos factores fundamentales de la atractividad. Tambie n habí a una 
relacio n clara entre atraccio n y el placer que conlleva el propio aprendizaje: la 
conciencia del aprendizaje. En muchos casos se reflejaba la relacio n clara entre” 
haberlo vivido” y el propio aprendizaje. Pero las actividades que fueron ma s atractivas 
y que se valoraron mejor fueron aquellas que se relacionaban con la capacidad 
empa tica. La capacidad de ponerse en la piel del otro fue el factor ma s destacado por 
los informantes y las actividades que lo propiciaban las mejor valoradas. Naturalmente 
para ello era necesario conocer muchos detalles, ver muchos objetos del otro y conocer 
a fondo la situacio n que se dio en el pasado. Probablemente es este factor emocional de 
la empatí a el ma s importante de los que se pudieron valorar y medir con la 
investigacio n (Martí nez, 2014). 
 

 
Monasterio de Santa Marí a de Poblet, Tarragona, s. XII.  

 
Fuente: Santacana y Martí nez, 2018, p.6.  
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El flamenco: los roles de género en el patrimonio 

 
(…) es esencial poner atencio n a la perspectiva de ge nero en la educacio n patrimonial 
para que el alumnado pueda detectar el desequilibrio social y las relaciones de poder 
entre hombres y mujeres y analizar su realidad desde la comprensio n de que la 
sociedad patriarcal ha perpetuado la desigualdad social a lo largo de la historia 
haciendo que lo femenino y los roles que se le asocian sean valores secundarios e 
infravalorados. Establecer una mirada feminista hacia la educacio n patrimonial que 
busque y refuerce la equidad hara  que el alumnado reflexione crí ticamente sobre los 
criterios que jerarquizan las distintas manifestaciones patrimoniales y sobre los 
prejuicios, estereotipos y roles de ge nero que estas reproducen (Árroyo et al., 2022). 
 

Fuente: Raposo, Árroyo y Sampedro-Martí n (2023, p. 71).  
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5.- LA ORGANIZACIÓN DE ESPACIOS PARA EL APRENDIZAJE FUERA DEL AULA DE 
INFANTIL: MUSEOS Y VALORACIÓN DEL PATRIMONIO. 
 
Tí tulo de la actividad: ¿Se puede aprender el patrimonio cultural a partir de los objetos 
y los museos escolares?  

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

5.1.-En los centros escolares que has conocido a través de tu experiencia y las 
prácticas escolares I y II habrás visitado las bibliotecas. La importancia de las 
fuentes escritas es de tal importancia que minimizan la de otros recursos como los 
objetos, que permiten impulsar la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias 
sociales a partir de los museos escolares. Lee los siguientes textos extraídos de 
Parisi-Moreno, y Llonch-Molina (2022) y valora cómo puedes considerar los 
museos escolares en futuros proyectos didácticos para la etapa de educación 
infantil:  
 

Object Based Learning (OBL) 
 
Los objetos son productos materiales o culturales creados tanto por humanos como 
por la naturaleza, mientras que el artefacto hace referencia a lo creado solo por los 
humanos. OBL se basa en que objetos y artefactos son fuentes de informacio n (FI). El 
empleo del objeto como FI es un recurso educativo habitual utilizado por aquellos que 
defienden un aprendizaje intuitivo y en el que la aprehensio n del objeto es en primer 
lugar sensorial. Un objeto puede ser utilizado (objects-to-think-with) por un sujeto para 
pensar sobre otras cosas, utilizando para ello su propia construccio n de dicho objeto. 
Los objetos son de gran intere s para desarrollar el pensamiento, pues proporcionan 
conexiones entre el conocimiento sensorial y el conocimiento abstracto. Por ejemplo, 
un juguete de 1947 puede servir para explicar el concepto de infancia o posguerra y 
una hoja seca para explicar el concepto de estaciones o fragilidad.  
La teorí a OBL se vincula con la idea de que los museos son grandes contenedores de 
objetos de distintas latitudes y perí odos histo ricos, es decir, FI que ponen en contacto 
culturas y grupos sociales que crearon y emplearon esas fuentes primarias (FP). Por 
tanto, OBL hace e nfasis en el ana lisis crí tico de objetos para generar relatos 
explicativos, cosa que permite desarrollar competencias vinculadas a la alfabetizacio n.  
 

 
Artifactual Critical Literacy (ACL) 

 
La ÁCL es una estrategia que combina un enfoque de los objetos y las historias adjuntas 
a ellos, con una comprensio n de co mo las diferentes historias tienen diferentes 
aplicaciones de poder en lugares particulares. Esta estrategia da poder a los objetos 
cotidianos y los relatos que puedan surgir de ellos y su trabajo a nivel educativo permite 
crear nuevas narrativas alternativas a las oficiales y nuevos significados distintos a los 
establecidos por el poder. Ásí , para que desde la escuela se fomente la CI, que ante todo 
debe ser crí tica con los discursos establecidos, los artefactos cotidianos son igual de 
importantes que los textos, puesto que vinculan al alumnado con su entorno ma s 
inmediato, su familia y su comunidad. Es ma s, a diferencia de un texto escrito, la 
informacio n proporcionada por un objeto no suele estar mediatizada por la 
interpretacio n o por la intencionalidad de autor.  
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Museum Literacy (ML) 

 
Los museos tienen la funcio n clave de extraer informacio n de los objetos para realizar 
nuevas aproximaciones y lecturas del pasado y de las culturas. De hecho, el concepto 
de alfabetizacio n museolo gica (ML) implica el acceso genuino y completo de los 
visitantes del museo en virtud del dominio del lenguaje de sus objetos y la familiaridad 
del museo como institucio n. ML implica dominar el lenguaje de los objetos, su sistema 
de almacenamiento, su forma de exhibicio n, la extraccio n de informacio n y su difusio n. 
En definitiva, ML es el dominio del funcionamiento de la institucio n museí stica, 
competencia que no se ensen a desde las instituciones de ensen anza obligatoria, sino 
que debe ser desarrollada por los museos, pues una de sus funciones es facilitar el 
acceso a sus colecciones y tambie n al conocimiento que estas albergan, para lo cual hay 
que educar a los visitantes en la lectura de los objetos y de los espacios de exposicio n.  
 

 
Museum-Based Learning (MBL) 

 
Esta teorí a se origina del reconocimiento de la existencia de la ML y de las competencias 
a las que se vincula. MBL consiste en conocer, a trave s de museos y objetos, la identidad 
cultural propia y, en tanto que se centra en los sentimientos de los estudiantes sobre 
los objetos, se trata de un aprendizaje cognitivo a la vez que afectivo. Mediante MBL los 
alumnos transforman sus opiniones, actitudes, intereses, creencias o valoraciones 
iniciales tras ver la evidencia (objetos) que constituye la historia que el museo narra. 
Desde nuestra perspectiva, MBL conlleva el disfrute del aprendizaje que aporta un 
museo y consideramos que la adquisicio n de la ML no es exclusiva del museo, sino que 
puede adquirirse tambie n en educacio n reglada.  
 

 
5.2.-Con la información del ejercicio anterior, podemos trabajar en cinco grupos y 
elaborar una ficha como la que presentamos a continuación para abordar la 
didáctica de los museos en educación infantil. Cada grupo selecciona uno de los 
museos y extrae información de las webs para elaborar una ficha similar a la que 
ofrecemos, a través de un objeto característico de esos museos. ¿Qué ventajas e 
inconvenientes encontráis para enseñar ciencias sociales en la educación infantil a 
partir de esos museos?  
 

Algunos museos de Valencia y su área metropolitana 
 

-Museo Valenciano de Etnología: https://letno.dival.es/es  
-Museo de Bellas Artes de Valencia: https://museobellasartesvalencia.gva.es/  
-Museo Valenciano de la Ilustración y la Modernidad (MUVIM): 
http://www.muvim.es/  
-Museo Fallero de Valencia: https://www.valencia.es/-/infociudad-museo-
fallero-de-valencia  
-Museo de la Horchata y la Chufa: https://www.elmachistre.es/  
 

 
 
 
 
 
 

https://letno.dival.es/es
https://museobellasartesvalencia.gva.es/
http://www.muvim.es/
https://www.valencia.es/-/infociudad-museo-fallero-de-valencia
https://www.valencia.es/-/infociudad-museo-fallero-de-valencia
https://www.elmachistre.es/
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Una dinámica con la diversidad de los zapatos 

 
Título de la dinamización: ¡Clasificamos zapatos, paso a paso! 
Temática escogida: deportes 
Curso: 2º-3º de Educacio n Infantil 
 
Objetivos:  
-Áprender a clasificar segu n diferentes conceptos: medida, color, material, 
funcionalidad, etc.  
-Desarrollar habilidades de comunicacio n, expresio n y comprensio n mediante el 
lenguaje verbal y pla stico.  
-Practicar la motricidad fina.  
-Fomentar el trabajo en grupo, la participacio n activa y la autonomí a.  
 
Materiales: calzado de todo tipo (zapatillas de deporte, de andar por casa, de adulto, 
de nin o/a…).  
 
Descripción de la actividad: consta de tres partes bien diferenciadas:  
 
1.-El alumnado juegan a diferenciar zapatos, sean o no deportivos, segu n diferentes 
criterios: taman o, color, material, uso… 
 
2.-El alumnado se descalzan y practican la clasificacio n en pequen os grupos. Ádema s, 
debera n reconocer a quie n corresponde cada calzado, con el fin de vincular la 
identidad.  
 
3.-Se muestra la exposicio n “Over the continents” de la artista Chiharu Shiota 
(https://www.chiharu-shiota.com/over-the-continents) en la que vemos como un 
zapato conlleva recuerdos asociados. Luego, a fin de practicar la expresio n oral, el 
alumnado escoge y explica algu n hecho vivido con su calzado. La manipulacio n 
constante con los zapatos (cordones, velcros, hebillas, etc.) promueve el trabajo de la 
motricidad fina.  
 

 
5.3.-Con el modelo de ficha anterior y las que se han elaborado a partir de los 
museos, selecciona un museo o espacio similar para la localidad sobre la que estás 
elaborando la propuesta didáctica y crea una actividad que cumpla con las 
características esenciales del MBL. Recuerda que esa actividad ha de cumplir con 
los principios de pensamiento geográfico e histórico y algunos contenidos 
estudiados en el tema anterior.  
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RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  

 
-Presentación PPT y fragmentos de textos y actividades cuyas referencias se citan a 
continuación:  
 
Bardavio, Á. y Man e , S. (2015). Excavar un jaciment arqueolo gic simulat amb nens de 3 a 

5 anys? Guix d´Infantil, 82, 19-22.  
 
Odriozola, O., Echeberria, B. y Campos-Lo pez, T. (2022). Educacio n en valores y 

patrimonio. Un proyecto para trabajar la oferta educativa de museos para el 
pu blico infantil. En J.C. Bel, J.C. Colomer y N. De Álba (Eds.), Repensar el currículum 
de ciencias sociales: prácticas educativas para una ciudadanía crítica. Tomo I 
(pp.457-464). Tirant lo Blanch.  

 
Palomero, I.M. y Bernal, C. (2022). Patrimonio-Historia: Un binomio recomendable para 

aprender el pasado en educacio n infantil y primaria. En J.C. Bel, J.C. Colomer y N. 
De Álba (Eds.), Repensar el currículum de ciencias sociales: prácticas educativas 
para una ciudadanía crítica. Tomo I (pp.371-378). Tirant lo Blanch.  

 
Parisi-Moreno, V. y Llonch-Molina, N. (2022). El museo escolar como recurso de 

ensen anza-aprendizaje de las ciencias sociales en la formacio n inicial de 
maestros. En J.C. Bel, J.C. Colomer y N. De Álba (Eds.), Repensar el currículum de 
ciencias sociales: prácticas educativas para una ciudadanía crítica. Tomo I (pp.447-
455). Tirant lo Blanch.  

Shiota, C. (2014). Exposición individual: sobre los continentes. Recuperado de 
https://www.chiharu-shiota.com/over-the-continents  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.chiharu-shiota.com/over-the-continents
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6.-LAS TECNOLOGÍAS DIGITALES: COMPETENCIAS Y APLICACIONES DIDÁCTICAS 
SOBRE LA REALIDAD EN EDUCACIÓN INFANTIL.  
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

6.1.-Antes de finalizar este curso deberás disponer de un certificado oficial de 
inglés en el nivel B-1 para depositar el Trabajo Final de Grado (TFG). En un marco 
similar, el profesorado debe acreditar la competencia digital docente. En el 
siguiente vídeo se especifica qué es ese concepto y las habilidades que se consiguen 
en cada uno de los niveles. ¿Qué nivel crees que tienes en este momento? A partir 
del texto de Colomer, ¿cómo crees que este marco puede ayudar a desarrollar las 
finalidades socioeducativas de las ciencias sociales en educación infantil?  
 

 
Fuente: https://libros.catedu.es/books/b2-competencia-digital-docente-en-educacion-

infantil/page/11-que-es-la-competencia-digital-docente  
 

 
Las finalidades socioeducativas de las ciencias sociales: un escenario deseable 

 
Á desarrollar las habilidades necesarias para encontrar fuentes fiables sobre temas 
sociales y polí ticos. Cuando las personas luchan por evaluar la informacio n, corren el 
riesgo de tomar decisiones que van en contra de sus propios intereses. En una sociedad 
democra tica, las habilidades de razonamiento en red de nuestros conciudadanos nos 
afectan. Á medida que ma s personas se conectan para obtener informacio n social y 
polí tica, la capacidad de encontrar informacio n veraz puede fortalecer nuestra 
sociedad. O, si no podemos distinguir la verdad de la falsedad, puede debilitar la calidad 
de nuestras decisiones y nuestra capacidad de abogar por nuestros intereses. Para 
capitalizar la promesa de Internet y no ser ví ctimas de sus artiman as, los maestros 
necesitan herramientas para preparar a los estudiantes para evaluar informacio n y 
argumentos en lí nea (McGrew, Breakstone, Ortega, Smith y Wineburg, 2018, p. 187). 
 

Fuente: Colomer, 2023, p. 1284. 
 
6.2.-Como docente debes conocer algunos recursos didácticos y convertir las 
Tecnologías de la Información y de la Comunicación (TIC) en Tecnologías de 
Aprendizaje y Conocimiento (TAC). Para ello debes visitar la página web del 
Ministerio de Educación y Formación Profesional del Gobierno de España. 
Selecciona algunos recursos de las secciones “Histórico de Recursos” y 

https://libros.catedu.es/books/b2-competencia-digital-docente-en-educacion-infantil/page/11-que-es-la-competencia-digital-docente
https://libros.catedu.es/books/b2-competencia-digital-docente-en-educacion-infantil/page/11-que-es-la-competencia-digital-docente
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“Observatorio Tecnológico” y con la ayuda de los siguientes textos valora como 
contribuyen a enseñar ciencias sociales en educación infantil.  
 

¿Se puede ser crítico usando las tecnologías de la información? 
 

El desarrollo de competencias crí ticas en la seleccio n y uso de la informacio n presente 
en la red es un objetivo fundamental de cualquier etapa educativa (…). De hecho, tal y 
como ha comprobado el grupo de investigacio n “History Education Group” de la 
Universidad de Stanford, la mayorí a de jo venes de Estados Unidos se encuentra con 
serios problemas a la hora de juzgar la informacio n proveniente de las redes sociales e 
Internet. Ásí , en el momento en que se elaboro  el estudio, 2016, el 82% de los 
adolescentes no sabí a diferenciar una noticia de un artí culo patrocinado, e incluso el 
80% consideraron verdadero un portal de noticias falso que podí a ser desmentido con 
una simple bu squeda en Google (Wineburg, McGrew, Breakstone y Ortega, 2016). 
 

Fuente: adaptacio n de Colomer, 2023, p. 1283. 
 

¿Es posible aunar la competencia social y ciudadana con la competencia digital 
docente? 

 
(…) las Competencias Sociales y Ciudadanas (CSC), se suelen definir como las destrezas 
necesarias para comprender los diferentes contextos y realidades sociales del mundo, 
así  como adiestrarse en el ana lisis de las sociedades del pasado histo rico y de los 
problemas actuales, prepara ndose así  para la convivencia en una sociedad plural y para 
contribuir a su mejora. Esto implica formar a las personas en la asuncio n y ejercicio de 
una ciudadaní a democra tica por medio del dia logo, el respeto y la participacio n social. 
El estudio de las habilidades necesarias de tratamiento de la informacio n enfocadas 
desde la ensen anza de la Historia, la Geografí a y las Ciencias Sociales derivan en gran 
medida de las investigaciones sobre el desarrollo del pensamiento histo rico y 
geogra fico (Sa iz y Lo pez-Facal, 2016). 
 
(…) en la pra ctica educativa no ha ayudado la asuncio n de modelos supuestamente 
crí ticos sobre los que se han formulado diferentes iniciativas en la ensen anza en 
general y la Competencia Digital Docente (CDD) en particular. De hecho, dentro de esta 
idea, el supuesto “solucionismo tecnolo gico” (Morozov, 2015) que ha afectado tambie n 
a estos modelos, ha llevado a numerosos docentes a disen ar y aplicar actividades 
basadas en el uso de recursos digitales que -bajo la apariencia de ser tareas 
innovadoras- reproducen pra cticas puramente transmisivas y contenidos cla sicos que 
no problematizan las cuestiones sociales, con lo que no se contribuye a la formacio n 
crí tica de la ciudadaní a. Todo ello representa un importante error de partida, a lo que 
hay que an adir que gran parte de los discursos educativos actuales en CDD han asumido 
acrí ticamente conceptos como “crí tico” o “ciudadaní a crí tica” sin una consiguiente 
reflexio n del concepto en sí , lo que ha llevado a aplicarlo de forma descontextualizada 
en intervenciones dida cticas que, creyendo que partí an de supuestos crí ticos, 
finalmente no han desarrollado un conocimiento transformador en el alumnado (…).  
 

Fuente: adaptacio n de Colomer, 2023, pp. 1282-1283. 
 
 
6.3.-Una vez conocidos aplicaciones y recursos digitales podemos introducirnos en 
Google Street View. Con esta herramienta vamos a crear un vídeo de 360º a partir 
de unas fotografías proporcionadas por el docente. Puedes visualizar este recurso 
y tomar ideas de los ya disponibles en internet.  
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6.4.-Con lo aprendido en esta sesión, elabora un vídeo de 360º para explicar los 
lugares más relevantes de la localidad sobre la que estás desarrollando la 
propuesta didáctica grupal.  
 
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  
 

-Presentación PPT y fragmentos de textos, páginas web, recursos digitales y 
actividades cuyas referencias se citan a continuación:  
 
Colomer, J.C. (2023). Competencia digital docente y competencias sociales y 

ciudadanas: revisio n teo rica para una vinculacio n efectiva. En M.E. Cambil, Á.R. 
Ferna ndez y N. de Álba (coords.), La didáctica de las ciencias sociales ante el reto 
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (pp. 1279-1287). Narcea.  

 
Go mez-Trigueros, I.M., Ponsoda, S. y Dí ez, R. (2021). Hacia una Insercio n de Tecnologí as: 

La Necesidad de Formar en Competencia Digital Docente. Revista Internacional y 
Multidisciplinaria de Ciencias Sociales, 10 (3), 64–
87. https://doi.org/10.17583/rimcis.8652 

 
Google Street View (2023). https://www.google.es/intl/es/streetview/  
 
Instituto Nacional de Tecnologí as Educativas y de Formacio n del Profesorado (INTEF, 

2023). https://intef.es/  

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8893422
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8893422
https://doi.org/10.17583/rimcis.8652
https://www.google.es/intl/es/streetview/
https://intef.es/
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Marí n-Dí az, V., Mun oz-Gonza lez, J.M. y Vega, E. (2016). La Realidad Áumentada como 

herramienta de aprendizaje en Educacio n Infantil. En R. Roig-Vila (ed.), 
Tecnología, innovación e investigación en los procesos de enseñanza-aprendizaje 
(pp. 833-841). Octaedro. 

 
Ortega, D. (2022). Didáctica de las ciencias sociales y competencia digital docente en 

educación infantil. Narcea.  
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7.-EL RECURSO DE LAS SALIDAS DE CAMPO: OBSERVACIÓN Y EXPLORACIÓN DEL 
ENTORNO DESDE EDUCACIÓN INFANTIL.  
 
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

7.1.-Dibuja en el espacio asignado, lo que entiendes por huerta de Valencia. No 
vamos a medir vuestra capacidad artística, sino que queremos conocer vuestra 
concepción sobre este tema con anterioridad a realizar la salida de campo.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Explica brevemente lo que has dibujado 
_______________________________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________________________ 
 
Marca tres emociones que te provoca el dibujo que has realizado: 
Admiración                                                 Desprecio                                     Serenidad 
Alegría                                                        Melancolía                                   Tristeza  
Asombro                                                     Miedo                                          Ninguna  
Culpabilidad                                               Ira 
 
 
 
 

 
7.2.-Durante tu periodo de formación en la universidad o en otros estudios previos, 
habrás realizado alguna salida de campo. En los siguientes textos se exponen 
algunos aspectos metodológicos que ayudan a entender las finalidades de este 
método de trabajo en la enseñanza de las ciencias sociales.  
 

¿Existe alguna metodología para estudiar el espacio geográfico? 
 

El estudio del medio “es una metodologí a de ensen anza interdisciplinar que aspira a 
desvelar la complejidad del espacio extremadamente dina mico y en constante 
transformacio n, cuya totalidad difí cilmente una asignatura escolar aislada podra  
comprender”.  
 
Fuente: Pontuschka, Paganelli y Cacete, 2007, en Sousa, Garcí a Monteagudo y Souto 
(2016, p. 5).  
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¿Qué se pretende conseguir didácticamente con una salida de campo? 
 

La salida de campo es una actividad extraclase/extracurricular que involucra, 
concomitantemente, contenidos escolares, cientí ficos (o no) y sociales con la movilidad 
espacial; realidad social y su complejo amalgamado material e inmaterial de 
tradiciones / novedades. Es un movimiento que pretende elucidar sensaciones de 
extran eza, identidad, fealdad, belleza, sentimiento e incluso rebeldí a de lo que es 
observado, entrevistado, fotografiado y recorrido. […] Estimula la clase en el campo, 
ante todo, comprender las diferencias entre los paisajes de los libros dida cticos y de los 
paisajes vivenciados en el lugar”. 
 
Fuente: Oliveira y Ássis, 2009, en Sousa, Garcí a Monteagudo y Souto (2016, p. 5).  
 

 
Las salidas escolares: ¿reconocer el paisaje o valorar el patrimonio? 

 
(…) la salida escolar deberí a reformularse como actividad educativa encaminada a 
lograr un aprendizaje integral y crí tico del entorno mediante un protagonismo 
destacado del alumnado, así  como de la educacio n emocional y los componentes 
lu dicos (Urones y Sa nchez-Barbudo, 1997; Friera, 2003). Una perspectiva respecto a la 
aproximacio n al medio y el patrimonio en la que han venido convergiendo la dida ctica 
de la historia, la dida ctica de la geografí a y la dida ctica de las ciencias naturales, en el 
proceso de desarrollo de las llamadas “educacio n patrimonial” y “educacio n ambiental”. 
Ásí , desde el a mbito de la educacio n ambiental, se ha subrayado co mo e sta pretende 
abordar el conocimiento del medio natural como “un aprendizaje integral, globalizador 
y competente que nos permite interaccionar con nuestro entorno de manera sostenible 
y solidaria”. Se ha destacado, en este sentido, co mo las propuestas interdisciplinares 
basadas en la resolucio n de un problema constituyen “la mejor opcio n” para lograr 
dicho aprendizaje y la generacio n de actitudes de sensibilizacio n con la proteccio n y 
mejora del medio ambiente (Morales, Souto, Caurí n, y Santana, 2015). 
 
(…)Desde el a mbito de la educacio n patrimonial, defendie ndose igualmente la 
adopcio n de perspectivas interdisciplinares, se ha subrayado co mo las notables 
potencialidades dida cticas del patrimonio cultural, histo rico y arqueolo gico pueden ser 
puestas al servicio de proyectos educativos encaminados al desarrollo de la 
participacio n ciudadana en la vida pu blica, y al fomento de un cambio de actitudes 
hacia el respeto y la conservacio n de este patrimonio y, ma s en general, hacia el respeto 
de la diversidad cultural apreciable a trave s de las huellas del pasado (…).debemos 
“propiciar el contacto directo del alumnado con los elementos patrimoniales”, ya que 
“si bien e ste no genera por sí  mismo aprendizaje, la experiencia personal es el mejor 
modo de fomentar el cambio de actitud del alumno y de la alumna”, siendo necesario, 
en esta lí nea, que las actividades dida cticas aborden el patrimonio de manera 
contextualizada e integrada, esto es, “en relacio n con la sociedad que lo produce así  
como con la sociedad que lo custodia o exhibe” (Estepa, 2001, p. 104) 
 
Fuente: adaptado de Fuertes, 2016, p. 53-54.  
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7.3.-Con los aspectos que hemos debatido sobre las salidas de campo, su 
organización y los beneficios didácticos, ofrecemos una serie de recursos que se 
van a utilizar durante la salida a la huerta de Valencia.  
 

Un cruce de vías hasta la Carrasca 
 

 
 
Un fet que recordaran molts benimacleters de me s edat era l'encreuament del trenet 
del Grau (actual tramvia) en el tren d'Árago  que obligava al trenet a detindre's durant, 
en algunes ocasions, durant molt de temps a l'altura d'on hui esta  la torre-mirador (junt 
a l'Universitat Polite cnica) per a cedir el pas al Ferrocarril de la Via Churra. L'espera en 
estiu es fea llarga ja que els vagons d'aquell temps no eren com els d'ara i no primava 
la comoditat. 
 
Fuente: imagen y texto extraí do de 
https://pobledebenimaclet.blogspot.com/2018/03/la-via-churra.html  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://pobledebenimaclet.blogspot.com/2018/03/la-via-churra.html
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La huerta de València: un paisaje cultural del agua 
 

 
Fuente: Localizacio n y estructuracio n de los regadí os en la huerta de Vale ncia (Iranzo 
y De la Vega, 2018, p. 174).  

 
Fuente: estructuracio n interna del regadí o en la huerta de Vale ncia.  
 
 

El Tribunal de les Aigües de València 
 
El Tribunal de les Áigu es de Vale ncia es una institucio n milenaria, referente mundial de 
la gestio n del agua de riego para las acequias que configuran el regadí o histo rico de 
l’Horta de Vale ncia (…). El Tribunal de les Áigu es de la Vega de Valencia fue declarado 
Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad en el an o 2009. Un reconocimiento 
mundial a la labor realizada durante siglos por los Sí ndicos de las comunidades de 
regantes que lo configuran. Un reconocimiento de la Unesco a una institucio n de justicia 
cuyos principios de funcionamiento se basan en la publicidad, la transparencia, la 
equidad, la contestacio n, la oralidad, la rapidez, la economí a, la imparcialidad y la 
gobernanza. Y todo ello en relacio n con el agua, que ha sido y es un recurso de gran 
valor, que ha requerido enormes esfuerzos para su dominio y su gestio n, y motivo de 
conflictos y discordias, de acuerdos y concordias entre sus usuarios, els llauradors de 
l’Horta de Vale ncia. 
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La gestio n tradicional del agua de la Vega de Valencia requirio  desde sus orí genes la 
necesidad de impartir justicia. Durante siglos el Tribunal de les Áigu es, configurado por 
un juez-sí ndico de cada una de las ocho comunidades de regantes, ha desempan ado sus 
funciones de manera ejemplar, que han derivado en la proporcionalidad y la 
distribucio n equitativa del agua de riego, en el compromiso medioambiental asentado 
en criterios de sostenibilidad, en la prevencio n de dan os, en la reciprocidad y la 
conciliacio n del uso del agua, y en la identidad y en la contribucio n a la configuracio n a 
lo largo de siglos de una cultura del agua. El Tribunal de les Áigu es forma parte sin duda 
del patrimonio cultural de los valencianos. 
 
No obstante, estudios sobre l’Horta de Vale ncia abordados recientemente, arrojan unas 
realidades enfrentadas. Por una parte, una investigacio n promovida por la Ágencia 
Valenciana de Turismo y realizada por la Universitat de Vale ncia para identificar los 
principales paisajes simbo licos de los valencianos, determino  que el paisaje simbo lico 
ma s destacado y reconocido es l’Horta de Vale ncia, tanto por sus valores patrimoniales 
materiales como inmateriales, y paisají sticos. Por otra parte, un segundo estudio 
abordado por la Universitat de Vale ncia, con el objetivo de identificar y caracterizar el 
grado de conocimiento del patrimonio hidra ulico de la Huerta de Vale ncia por los 
lugaren os, arrojo  unos resultados decepcionantes. El desconocimiento de los azudes y 
las acequias, de los elementos que permiten estructurar el paisaje de l’Horta, o de las 
instituciones que gestionan el agua o las que imparten justicia, es el rasgo habitual, 
colectivo y generalizado, entre los vecinos y las vecinas de este territorio. 
Parado jicamente, la arquitectura del agua de l’Horta y las instituciones que permiten 
su conservacio n no se conocen. 
Fuente: adaptacio n de Hermosilla, 2023.  
 
 

 
El Tribunal de les Áigu es de Vale ncia. Fuente: fotografí a propia, 15-6-2023 
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La representación de la huerta en las cosmovisiones de viajeros y literatos 
 

“desde Sagunto a Valencia yace un perfecto jardí n con tal frondosidad de arbolado que 
no se alcanza una vista muy amplia […] Todos los terrenos esta n divididos en pequen as 
parcelas por acequias que fueron construidas por los moros que conocieron a la 
perfeccio n el arte del riego […] 
Fuente: Henry Swinburne, viajero ilustrado.  
 
 
“Jama s descansa el suelo en estas huertas, sucedie ndose las cosechas sin interrupcio n; 
por esto pues, y por ser suelo de suyo poco feraz, se ven los labradores en un continuo 
movimiento. No pone allí  la noche te rmino al trabajo; el riego se ha de dar cuando toca 
a cada campo, aunque sea a media noche; se ha de estar continuamente reparando las 
pe rdidas que los campos padecen por los muchos frutos que producen; en fi n se han 
de renovar las labores y faenas sin intermisio n. Mas para todo hay brazos en la huerta; 
para todo hay fuerzas y medios poderosos”. 
Fuente: Lacarra, J., Sa nchez, X. y Jarque, F. (1997). Las observaciones de Cavanilles. 
Doscientos años después. Libro cuarto. Bancaixa.  
 
” Habí a llegado San Juan, la mejor e poca del an o; el tiempo de la recoleccio n y la 
abundancia. El espacio vibraba de luz y de calor. Un sol africano lanzaba torrentes de 
oro sobre la tierra, resquebraja ndola con sus ardorosas caricias. Sus flechas de oro 
desliza banse por entre el follaje, toldo de verdura bajo el cual cobijaba la vega sus 
rumorosas acequias y sus hu medos surcos, como temerosa del calor que hací a 
germinar la vida por todas partes”. 
Fuente: Vicente Blasco Iba n ez. La Barraca, 1898.  
 

 
 

 
El molí de Farinós 

 

 
Fuente: Ca tedra L´Horta de Vale ncia: Patrimonio, Vida, Futuro Sostenible. 

https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-farinos-
1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286085589637  

 
 

 
 
 

https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-farinos-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286085589637
https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-farinos-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286085589637
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Las barracas de Panach 

 

 
Fuente: Cata logo de Bienes y Espacios Protegidos de Naturaleza Rural. 

https://www.uv.es/fsocnat/Á056/B0561.pdf  
 
 

 
 

La gestión política de la huerta de Valencia: entre la tradición y la modernidad 
 

            
 
Fuente: diversos textos periodí sticos.  

https://www.uv.es/fsocnat/A056/B0561.pdf
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La barraca: relíquia, història i tradició 

  
Vides i morts van deixar les seues empremtes en mobles i u tils dome stics: en la butaca 
amb coixí  de punt de ganxo que es col·locava a l'altura dels renyons per a mitigar 
malaltia, en els calendaris amb la mines religioses, en els plats de cera mica fina de 
diferents granda ries, en la paella de milers de fregits, en la cassola d'arro s al forn, que 
deixava una ra fega olorosa en el carrer. 'Ácí  vam arribar a viure onze persones', diu 
Ántoniet Áranda, el Guitarra, que supera els 69 anys. 'Els meus pares, els meus tres 
germans, la meua germana i jo; la meua iaia, el meu tio Toni, que era fadrí , i un altre era 
casat.' 
 
El pare d’Ántoniet es matava per un jornal. Eren moltes les boques que alimentar i no li 
importava si guanyava unes pessetes segant arro s o venent tenques i anguiles a 
Castellar, Pinedo, Natzaret, Massamagrell i Tavernes Blanques, localitats a les quals es 
desplaçava amb bicicleta, soportant el sol o la pluja estoicament. Hui, els fills d’Ántoniet 
i Maria cuiden la barraca, a la que es va prohibir reformar per considerar-la d'intere s 
histo ric i artí stic. No obstant, no la mostren per molt que el turistes estrangers o els 
visitants del diumenge ho sol·liciten. La barraca, orlada pels costats amb mates de 
llibrelletes altes, e s un mo n secret amb l'atmo sfera detinguda, que u nicament es 
desvetla a l'obrir la porta i pe-netrar un raig de sol. 
 
Fuente: Marco, 2005, p. 21.  
 
 

 
 

La alquería de Requení 
 

 
 
 
Fuente: Ca tedra L´Horta de Vale ncia: Patrimonio, Vida, Futuro Sostenible. 
https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/alqueria-
requeni-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286155604093  
 
 

 
 

https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/alqueria-requeni-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286155604093
https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/alqueria-requeni-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286155604093
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Molí de Vera 
 

 
Fuente: Ca tedra L´Horta de Vale ncia: Patrimonio, Vida, Futuro Sostenible.  
https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-vera-
1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286093907478  

 
 

La huerta de València: los elementos del paisaje, sus funciones y su didáctica 
 

PAISAJE DE HUERTA Y SU ESTRUCTURACIÓN 
MEDIO NÁTURÁL PRÁ CTICÁ SOCIÁL TERRITORIO 

¿Co mo interactu an los 
elementos del medio 
fí sico de la huerta?  

¿Que  hacen las personas 
que esta n en la huerta?  
D.O. Chufa de la Huerta  

¿Co mo se han regulado 
los usos del suelo de la 
huerta? 
 

    
 
 
 
 

FUNCIONES DEL PAISAJE DE LA HUERTA 
ECOLO GICÁ 

 
ECONO MICÁ 

 
RESIDENCIÁL 

 
 
 
 
  

 

 
 
7.4.- Argumenta en 1 folio (2 caras) la importancia que tiene la salida a la huerta de 
Valencia para tu formación docente en relación a la asignatura Didáctica de las 
Ciencias Sociales en la Educación Infantil. La estructura es libre y puedes apoyarte 
en bibliografía perteneciente a la asignatura para argumentar tu respuesta. 
 
 
 
 

https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-vera-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286093907478
https://www.uv.es/catedra-horta-valencia/es/catalogos-patrimonio/moli-vera-1286073147434/CatalegPatrim.html?id=1286093907478
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8.-LA ORGANIZACIÓN INTERNA DEL AULA EN INFANTIL: RINCONES, TALLERES Y 
AMBIENTES DE APRENDIZAJE 
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

8.1.-Con los conocimientos adquiridos en la salida de campo de la sesión anterior, 
diseña una actividad que responda a la metodología de rincones, talleres o 
ambientes de aprendizaje. Las siguientes fotografías pueden ilustrar con ejemplos 
de otros cursos escolares:  
 

 
 

      
 
 
8.2.-Para comprobar si las actividades anteriores responden a las tipologías de 
rincones, talleres o ambientes de aprendizaje, os proponemos la lectura de los 
siguientes textos. ¿Qué similitudes y diferencias encuentras entre cada una de ellas 
para enseñar ciencias sociales en educación infantil?  
 

Los rincones de aprendizaje 
 
Los rincones, zonas o a reas de actividad son espacios de aprendizaje delimitados 
dentro del aula, aunque tambie n pueden utilizarse otros espacios exteriores, en los que 
nin os y nin as realizan propuestas, desarrollan sus proyectos, experimentan, manipulan 
y desarrollan su creatividad, sin la presencia continua de un adulto. Se distinguen dos 
tipos de rincones. Primero, los que son un complemento de la actividad del curso. Esto 
significa que los nin os y nin as participan en los rincones cuando tienen ratos libres o 
han finalizado la actividad que su maestro/a les ha puesto. Con esta tipologí a no llega 
a modificarse la organizacio n de la clase y tan solo se beneficia a los alumnos/as ma s 
ra pidos, crea ndose malestar entre el resto de nin os y nin as que no pueden acceder 
diariamente a esta te cnica de aprendizaje. Segundo, los rincones como un contenido 
específico. Con esta opcio n los rincones son una categorí a principal de cualquier otra 
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actividad; se trabaja dentro del horario escolar y existe la posibilidad que otros nin os 
accedan a ellos. 
Fuente: adaptacio n de Riera, Ferrer y Ribas, 2014.  
 

 
De los talleres a los talleres integrales 

 
Los talleres tienen un disen o complejo que permite profundizar y ejercitar diversas 
capacidades del alumnado (afinar la vista, aplicacio n gra fica y picto rica, gusto, sentido 
este tico, movimiento, trazo…) mediante el dibujo, pinturas, recortar, pegar…Existen 
talleres de expresio n escrita, de actividades matema ticas, de iniciacio n cientí fica, de 
cocina…con la finalidad de configurar la personalidad, forjar el cara cter y potenciar las 
habilidades sociales. Requieren una amplia gama de materiales, instrumentos y 
te cnicas de trabajo, la familiarizacio n con lenguajes verbales y no verbales y la 
potenciacio n de las capacidades de motivacio n e intereses de los nin os y nin as. 
En las u ltimas de cadas se esta n desarrollando talleres integrales, ya que su disen o es 
uno de los ma s adecuados para Educacio n Infantil. Esto ha supuesto organizar los 
espacios en desuso de los centros escolares, acotar espacios de paso o menos atractivos 
(pasillos, hall…), agrupar los distintos materiales en las zonas ma s adecuadas de la 
escuela, otorgar el mismo tratamiento horario a todas las materias escolares, el reparto 
de tareas entre los docentes y un profundo cambio curricular en el orden y funciones 
de espacios y la docencia. 
 
Fuente: adaptacio n de Riera, Ferrer y Ribas, 2014.  
 

 
 

Algunas características de los talleres de aprendizaje 
 
1.-El taller es un espacio dida ctico equipado monodisciplinar (…) o polidisciplinar, esta  
asignado estructuralmente a actividades de reelaboracio n/reinvencio n de los 
conocimientos oficiales; por tanto, tiene un cara cter metacognitivo (en el taller se 
aprende a aprender). 
2.-El taller hace las veces de bisagra, de lugar de unio n entre las diferentes instituciones 
formativas que esta n involucradas intencionalmente en la educacio n (…): la familia, los 
organismos locales, las asociaciones (…). 
3.-El taller es un excelente analizador (es una pantalla gra fica, un chequeo) del 
conglomerado de necesidades expresadas por los alumnos, sobre todo hoy que dichas 
necesidades certifican una fuente de tensio n al cambio inestabilidad-convertibilidad. 
4.-El taller despierta y da carta de naturaleza motivacional a las necesidades 
enormemente privativas de la actualidad: comunicacio n, socializacio n, exploracio n, 
construccio n, fantasí a, aventura, movimiento, autonomí a. 
5.-El taller tiene el me rito, no so lo de responder a los intereses/necesidades concretos 
e inmediatos del usuario sino tambie n de sugerir/crear necesidades-preguntas 
formativas nuevas: en otras palabras, es un espacio de producción de cultura (por ser 
un a mbito dida ctico de informacio n-investigacio n-creatividad). 
6.-El taller es una de las estructuras dida cticas ma s productivas para hacer cultura, por 
cuanto es el espacio pedago gico ma s apropiado para activar y desarrollar la 
investigación-acción. 
7.-El taller es una estructura dida ctica acreditada para practicar un método científico 
formativo, ya que es el espacio pedago gico ma s fiable para proceder con la estrategia 
del proyecto dida ctico y la unidad dida ctica. 
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8.-El taller es el espacio de formacio n/actualizacio n del maestro o del educador. En el 
taller se encuentran presentes los tres a mbitos de cualificacio n profesional del docente: 
el saber, el saber-hacer, el saber-interactuar  
 
Fuente: Quinto, 2005, p. 38. 
 

 
Los ambientes de aprendizaje 

 
En las dos u ltimas de cadas, numerosos centros escolares han incorporado los 
ambientes de aprendizaje (a veces con la variante del learning landscape) como 
metodologí as de trabajo que son parte de su proyecto educativo, lo que ha supuesto la 
introduccio n y consolidacio n de notables cambios en su organizacio n espacio-temporal 
y de los procesos de ensen anza y aprendizaje en varios niveles educativos.   
 
Los ambientes de aprendizaje son un espacio de reflexio n para el alumnado y el 
profesorado, y son entendidos como escenarios de aprendizaje que promueven el 
crecimiento integral de nin os y nin as (Ota lora, 2010), especialmente en la etapa de 
educacio n infantil. Su cara cter integral y globalizante permite el desarrollo de saberes 
y competencias (afectivas, sociales, cognitivas…) que se relacionan con el marco 
curricular vigente en la LOMLOE (Decreto 100/2022), y muy especialmente con la 
configuracio n de a reas tripartitas del currí culo de la etapa de infantil. El desarrollo de 
la autonomí a y toma de decisiones, la exploracio n y el descubrimiento del mundo, así  
como la representacio n y uso de diferentes lenguajes expresivos contribuyen a la 
consolidacio n de una comunidad o comunidades regidas por los ambientes de 
aprendizaje.  
 
Fuente: adaptacio n de Riera, Ferrer y Ribas, 2014.  
 

 
8.3.-Además de las aulas escolares, los patios también pueden ser espacios de 
aprendizaje en la etapa de educación infantil. A partir de los siguientes 
documentos, valora cómo se promueve el aprendizaje de las ciencias sociales en la 
educación infantil a partir de los patios escolares.  
 

 
Los patios, la coeducación y la inclusión 

 
Fuente: https://ceice.gva.es/es/web/inclusioeducativa/guia-de-patis-coeducatius  

 

https://ceice.gva.es/es/web/inclusioeducativa/guia-de-patis-coeducatius
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Los patios escolares: espacios naturales y de juego 
 
Una posible distribucio n de los espacios sencilla es la ayudarí a a garantizar un mayor 
equilibrio entre las infraestructuras, a partir del disen o de un patio con espacios 
destinados al juego tranquilo, al juego activo y con un espacio de contacto con la 
naturaleza:  
 
-Zona de contacto con la naturaleza: Como afirma Heike Freire (2011), el alumnado 
necesita el contacto con la naturaleza y la experimentacio n con elementos naturales 
para disfrutar de un desarrollo completo, integral y saludable. El avance tecnolo gico, el 
sedentarismo y la desaparicio n de los jardines en las escuelas en los u ltimos an os 
puede estar provocando que las posibilidades que el alumnado tiene de contacto con la 
naturaleza sean inexistentes. Por este motivo los patios pueden configurarse como 
unos espacios privilegiados para el contacto con el medio natural. En la pa gina de la 
asociacio n El Safareig podemos localizar transformaciones de espacios en jardines 
naturales y los beneficios resultantes de estos procesos. 
 
-Zona de juego activo físicamente: Diferentes investigaciones directamente 
relacionadas con la actividad fí sica en el horario escolar vienen a corroborar el 
sedentarismo al que habitualmente esta  expuesto nuestro alumnado dentro de las 
horas lectivas. Para garantizar los datos facilitados por la OMS (que recomienda 
practicar sesenta minutos diarios de actividad fí sica moderada o vigorosa), harí a falta 
que las familias destinaran una gran parte de la tarde, en horario extraescolar, a la 
pra ctica de actividades fí sicas. Es por este motivo que se tendra n que ofrecer 
alternativas variadas a nuestro alumnado para que pueda aumentar este í ndice. La 
salud de las nin as y nin os con comportamientos habitualmente sedentarios en el patio, 
y sin oportunidades de actividad fí sica en el tiempo no lectivo, podrí a ser un tema de 
debate y reflexio n en toda la comunidad educativa. Un circuito alrededor de todo el 
patio para pasear o correr, unas pistas polivalentes que puedan ofrecer otras 
actividades ma s diversas que las del juego con pelota: patinar, bailar, circuitos, etc., 
pueden ser actividades que, con pocos recursos, garanticen la optimizacio n del espacio 
fí sico y el aumento de la actividad fí sica. 
 
-Zona de juego tranquilo: Existe escasa tradicio n en la inclusio n de espacios y 
recursos para el juego tranquilo en el patio. Disponer de mesas, sillas, pizarras, juegos 
de mesa o una grada podrí a configurarse como un recurso no solo para disfrutar del 
tiempo de descanso, sino como una zona ideal para dar clase o reunirse el profesorado. 
Son muchos los centros que disfrutan de un clima propicio para dar clase al aire libre y 
pocos los que habitualmente hacen uso de este recurso. 
 
Fuente: Molines, 2023, p. 23-24.  
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Un proyecto de innovación educativa: Damos vida a nuestro patio 
 

Durante el curso 2021-22, se inicio  este proyecto debido a las carencias educativas y de 
seguridad con las que contaba el patio, ya que su construccio n fue en el an o 1961 y se 
caracterizaba por ser tradicional y antiguo, y que, adema s, no respondí a a las 
necesidades del alumnado. En e l existí a una amplia posibilidad de reforma, ya que es 
un terreno extenso. Por ende, tras la formacio n e informacio n recibida por el 
profesorado, se decidio  llevar a cabo la transformacio n de este. Considero 
imprescindible la formacio n permanente del profesorado, pues gracias a sus nuevos 
conocimientos en los cursos han sido capaces de ponerse de acuerdo y emprender un 
proyecto que ha mejorado la situacio n general de la escuela. 
 
El objetivo principal de cambio era llevar a cabo un proyecto innovador para conectar 
la escuela con el mundo que rodea al alumnado y les posibilite tomar consciencia de 
este. En consecuencia, naturalizar el espacio y crear una convivencia participativa, 
diversificando los espacios y ofreciendo opciones diversas de juego que permitan 
cubrir los variados intereses del alumnado, poniendo a estos como los protagonistas 
en todo momento. Ásí , buscaban tambie n crear un espacio sostenible a trave s del uso 
responsable del material y cuidar el medio ambiente, por tanto, el material existente en 
el patio debe tiene una responsabilidad ecolo gica y promover la biodiversidad, siempre 
teniendo en cuenta tambie n la seguridad del alumnado y la variedad en el juego. 
Finalmente, como podemos ver en la Imagen 1, los distintos espacios que se han creado 
en el nuevo patio son: una zona de juego tranquilo, zonas de experimentacio n con el 
medio ambiente, zonas de juego activo y motriz, zonas de paz y convivencia, de juego 
creativo y de reunio n. 
 

 
Fuente: Samas, 2023, p. 30-31. 

 
 

8.4.-Para cerrar esta segunda temática diseña una actividad para la propuesta 
grupal que estás desarrollando con tu grupo que incorpore un rincón, taller o 
ambiente de aprendizaje.  
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“A menudo damos a los niños respuestas que recordar en lugar 

de problemas a resolver”. 

Roger Lewin.  
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TEMA 3.-LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE LOS CONTENIDOS: ANÁLISIS Y 

DISEÑO DE PROYECTOS DIDÁCTICOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES 

 

Este tercer tema es el u ltimo del curso y se entiende a modo de cierre o de 

aplicacio n dida ctica de lo aprendido en los dos anteriores. Con el tí tulo “La 

programacio n dida ctica de los contenidos: ana lisis y disen o de proyectos dida cticos 

sobre problemas sociales”, se pretende responder a la siguiente pregunta, ¿co mo y 

para que  programar las ciencias sociales mediante proyectos dida cticos en 

educacio n infantil? Esto implica que el alumnado aprenda a analizar, valorar y 

criticar la estructura, los contenidos, las finalidades y el sistema de evaluacio n de 

algunos materiales dida cticos con los que se encontrara  en la pra ctica docente. Para 

ello se les proporciona un guion que le facilita realizar esta tarea y le ayuda a disen ar 

un recurso dida ctico alternativo, de cara cter crí tico y alejado de prejuicios, 

estereotipos y visiones sesgadas de la realidad social y cultural. Estos materiales 

dida cticos se han seleccionado con la intencio n de cumplir con aspectos 

relacionados con la sostenibilidad y la Ágenda 2030, por lo que son de gran ayuda 

para continuar con el disen o de la propuesta dida ctica grupal. Esta propuesta queda 

finalizada durante este tema y es expuesta en las u ltimas sesiones de clase. La u ltima 

sesio n esta  dedicada a la realizacio n de un cuestionario no evaluable con la finalidad 

de conocer los aprendizajes adquiridos, así  como las limitaciones y propuestas de 

mejora, tanto del alumnado como del profesorado que imparte esta asignatura.  

3.1.-Contenidos, objetivos y competencias  

El primer aspecto comprende los contenidos de esta tercera unidad tema tica, 
que quedan detallados de la siguiente manera:  

1.-Ána lisis crí tico y disen o de materiales curriculares para la educacio n infantil.  

2.-Conocimiento y valoracio n de propuestas dida cticas interdisciplinares en 

educacio n infantil sobre el desarrollo sostenible.  

3.-Elaboracio n de proyectos globalizados para el estudio problematizado de la 
realidad social y cultural en educacio n infantil. 

Ál desarrollar estos contenidos se orienta el cumplimiento de los siguientes 

objetivos:  

-Ánalizar crí ticamente y disen ar materiales curriculares que respondan a 
problema ticas sociales destinadas a la educacio n infantil.   

-Conocer y valorar propuestas dida cticas que promueven el desarrollo sostenible 
en educacio n infantil desde la interdisciplinariedad de las ciencias sociales.  

-Elaborar proyectos globalizados sobre la realidad social y cultural y expresar 

oralmente los aspectos dida cticos ma s relevantes para evaluar los posibles 
resultados de aprendizaje en las aulas de educacio n infantil.  
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En consecuencia, estas son las competencias especí ficas asociadas a esta 

tercera unidad tema tica:  

-CE 216. Desarrollar la capacidad de analizar crí ticamente materiales 

curriculares y elaborar unidades dida cticas propias de la etapa. 

-CE 217. Desarrollar la capacidad de manejar fuentes diferentes de informacio n 
sobre un tema y de elaborar sí ntesis bien estructuradas. 

-CE 218. Ádquirir actitudes y comportamientos con el desarrollo sostenible a 

trave s de la comprensio n de las respuestas que dan las sociedades a 

determinadas situaciones y las transformaciones que ello genera. Promover el 

intere s y respeto por el patrimonio natural, social y cultural a trave s de proyectos 

dida cticos adecuados. 

- CE 219: Fomentar experiencias de iniciacio n a las tecnologí as de la informacio n 
y la comunicacio n.  

 

3.2.-Metodología y evaluación 

La metodologí a dida ctica de esta tercera unidad tema tica recopila algunas 

dimensiones teo ricas de los dos temas anteriores, que se combinan con otros 

elementos de ana lisis de materiales curriculares y las exposiciones orales de los 

proyectos dida cticos del alumnado. En consecuencia, las estrategias dida cticas 

desarrolladas en este tercer tema son las siguientes:  

-La indagacio n en las ideas previas del alumnado en las diferentes sesiones de aula 

con la intencio n de conocer sus recuerdos escolares, y los provenientes de 

experiencias formativas (el uso de materiales dida cticos durante los perí odos de 

pra cticas regladas de los estudios universitarios) y sociales, que interfieren en la 

construccio n del conocimiento dida ctico y aplicado de los contenidos sociales y 

culturales.  

-La exposicio n de contenidos mediante estrategias indagatorias e investigativas que 

ayudan al alumnado a dotar de significado a su propio conocimiento, dotar de 

sentido a los nuevos saberes y enriquecer la estructura conceptual y metodolo gica 
que se va construyendo durante las sesiones.  

-Sesiones teo ricas y pra cticas a partir de diversos recursos dida cticos como los 

materiales curriculares y otros ma s comunes como la pizarra, las presentaciones 

digitales del profesorado y del alumnado, la incidencia en los conceptos clave, y otros 

materiales (fotocopias, trabajos acade micos, objetos diversos…) que mejoran la 

codificacio n de la informacio n. 

-La realizacio n de debates grupales e intervenciones individuales del alumnado para 

analizar las respuestas proporcionadas en el transcurso de las sesiones y en las que 

se valora el trabajo auto nomo. Uno de los debates ma s intensos se produce en la 

u ltima sesio n de esta unidad tema tica, como resultado compartir algunas respuestas 

y valoraciones del cuestionario final de cara cter no evaluable.  
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-El desarrollo y ejecucio n de actividades pra cticas, tanto individuales como grupales, 

especialmente las concernientes a las exposiciones grupales de los proyectos 
dida cticos desarrollados por el alumnado.  

Por lo que concierne a la evaluacio n de este tema, se dispone de varios 

instrumentos que permiten conocer si el alumnado ha afianzado las bases dida cticas 

y disciplinares de la asignatura. Desde el inicio de la unidad tema tica, se pretende 

que el alumnado aplique los nuevos conocimientos a su proyecto dida ctico que 

desarrolla grupalmente. Á diferencia de la unidad tema tica anterior, ahora se trata 

de analizar, valorar y adquirir una capacidad crí tica con algunos materiales 

dida cticos que versan sobre la realidad social y cultural para la etapa de educacio n 

infantil. Esto supone la segunda pra ctica grupal evaluable, que supone un 15% de la 

calificacio n final de la asignatura. En concreto, se presenta al alumnado un guion de 

ana lisis de materiales dida cticos, que permite justificar las dimensiones necesarias 

para valorar los elementos propuestos (ideas previas, objetivos, contenidos, 

finalidades, ima genes, actividades, sistema de evaluacio n…), proporciona ndose 

criterios para interrogarlos, lo que ayuda a relacionar la teorí a de la asignatura con 

la pra ctica. La importancia del guion de ana lisis es tan relevante como su aplicacio n, 

pues no es un instrumento cerrado; ma s bien, se permite que el alumnado proponga 

otros elementos de ana lisis y crí tica, que puedan aparecer especí ficamente en su 

material dida ctico. Se trata de que el alumnado universitario, futuro profesorado de 

educacio n infantil, sea capaz desnaturalizar planteamientos, contenidos, objetivos y 

finalidades, y criticarlos desde nuevas perspectivas sobre las que nunca antes habí an 
reflexionado.  

Durante estas u ltimas sesiones, el alumnado entrega la anterior pra ctica 

grupal, conoce otros recursos dida cticos relacionados con el marco de la Ágenda 

2030 y finaliza la propuesta dida ctica grupal, que expone oralmente en clase. En este 

tercer tema, se valora la capacidad de ana lisis y crí tica del alumnado para disen ar y 

valorar recursos dida cticos, tanto para su propuesta dida ctica, como para su 

aplicacio n real en el aula cuando ejerzan la profesio n docente. De un modo similar a 

los temas anteriores, el alumnado recibe la ayuda del docente para retroalimentar 

sus aprendizajes y tener un seguimiento ma s continuado de los trabajos acade micos 

de la asignatura. Igualmente, el alumnado acude individualmente o en grupo a 

consultar dudas sobre cualquiera de los trabajos acade micos en los horarios 

marcados por el docente para la realizacio n de tutorí as.  
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3.3.-Secuencia de actividades y recursos utilizados  

Esta tercera unidad tema tica comprende ocho sesiones, hasta el final del 

primer cuatrimestre el 20 de diciembre. En total son ocho sesiones de clase, esto es, 

16 horas presenciales de aula. En esas ocho sesiones correspondientes al Tema 3, se 
realizan diversas actividades, que se concretan en las siguientes tablas:  

 

TEMA 3.- LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE LOS CONTENIDOS: ANÁLISIS Y DISEÑO 
DE PROYECTOS DIDÁCTICOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES 
Tí tulo de la actividad: ¿Cómo analizar recursos y diseñar materiales didácticos para 
fomentar la enseñanza crítica y sostenible de las ciencias sociales en la educación 
infantil?  
 

OBJETIVOS GENERALES 
 

-Ánalizar crí ticamente y disen ar materiales curriculares que respondan a problema ticas 
sociales destinadas a la educacio n infantil.   
 
- Conocer y valorar propuestas dida cticas que promueven el desarrollo sostenible en 
educacio n infantil desde la interdisciplinariedad de las ciencias sociales.  
 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 
-Observar las caracterí sticas de algunos materiales dida cticos sobre la ensen anza de las 
ciencias sociales y su interdisciplinariedad en la educacio n infantil.  
 
-Conocer los aspectos para analizar, disen ar y criticar rigurosamente materiales 
dida cticos en la educacio n infantil que apuestan por la sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 
-Desarrollar la capacidad de buscar, analizar y seleccionar recursos dida cticos que 
promuevan la ensen anza crí tica de las ciencias sociales desde los postulados de la 
sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 
-Áplicar las caracterí sticas del ana lisis y valoracio n de materiales dida cticos al marco de 
los proyectos dida cticos que se desarrollan en la asignatura para alcanzar algunos 
aspectos de la sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
 
-CE 216. Desarrollar la capacidad de analizar crí ticamente materiales curriculares y 
elaborar unidades dida cticas propias de la etapa. 
 
-CE 217. Desarrollar la capacidad de manejar fuentes diferentes de informacio n sobre un 
tema y de elaborar sí ntesis bien estructuradas. 
 
  

CONTENIDOS 
 

1.-Ána lisis crí tico y disen o de materiales curriculares para la educacio n infantil:  
 
-Las nociones ba sicas sobre algunos materiales dida cticos y la promocio n de la ensen anza 
de las ciencias sociales con cara cter interdisciplinar en educacio n infantil.  
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-Los materiales dida cticos alternativos como recursos para abordar la ensen anza y el 
aprendizaje de las ciencias sociales:  guion de ana lisis y valoracio n crí tica de promocio n 
de habilidades sociales en educacio n infantil.  
 
2.-Conocimiento y valoracio n de propuestas dida cticas interdisciplinares en educacio n 
infantil sobre el desarrollo sostenible:  
 
-Áproximacio n a los aspectos para analizar, disen ar y criticar rigurosamente materiales 
dida cticos en la educacio n infantil que apuestan por la sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 
-Desarrollo de la capacidad de buscar, analizar y seleccionar recursos dida cticos que 
promuevan la ensen anza crí tica de las ciencias sociales desde los postulados de la 
sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 
-Áplicacio n de las caracterí sticas del ana lisis y valoracio n de materiales dida cticos al 
marco de los proyectos dida cticos que se desarrollan en la asignatura para alcanzar 
algunos aspectos de la sostenibilidad y la Ágenda 2030.  
 
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

1.1.-En el Aula Virtual de la asignatura disponéis de un conjunto de materiales 
didácticos que abordan una serie de problemas sociales en conexión con la Agenda 
2030. Con los mismos grupos que estáis elaborando la propuesta didáctica, abrir 
los documentos correspondientes y comentar si esos materiales fomentan una 
enseñanza crítica de las ciencias sociales en educación infantil.  
 

 
 
 
1.2.-El profesorado debe tener criterios objetivos para analizar y seleccionar los 
materiales didácticos con los que desea planificar y ejecutar sus clases. Para ello 
ofrecemos un guion que ha sido reelaborado a partir de la lectura de Braga y Belver 
(2016) y adaptado a la educación infantil. Lee ese artículo y a partir de la selección 
de uno de los materiales didácticos de la carpeta del Aula Virtual, completar la tabla 
que se propone a continuación:  
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1.-Ficha bibliográfica 
Áutor/es: 
Tí tulo del recurso:  
Curso y nivel al que se dirige:  
Editorial: 
Án o y nº de edicio n: 
Nº de pa ginas:  
 
Referencia el material en estilo ÁPÁ (7ª edicio n):  
 
 
 
 
 
 

2.-Análisis de los aspectos formales  
 
-I ndice: 
-Instrucciones de uso:  
-Resu menes:  
-Áspectos este ticos:  
-Formato estructurado o flexible: 
-Tipografí a:  
-Introducciones a los bloques/temas:  
-Ádecuacio n del lenguaje utilizado a los destinatarios:  
-Interaccio n entre el lenguaje verbal y la imagen:  
-Calidad dida ctica de las ilustraciones:  
-Estrategias dida cticas para facilitar el aprendizaje:  
 

3.-Análisis metodológico 
 
-Estructura y estilo de las tareas: ¿se resuelven con el propio material o es necesario 
recurrir a otras fuentes?  
-Grado cognitivo (bajo/medio/alto) de las actividades:  
-Resolucio n individual o colectiva de los ejercicios/tareas:  
-Grado de homogeneidad o heterogeneidad de las actividades:  
-Tipo de aprendizaje que promueven las actividades:  
-Estructura de la secuencia de actividades:  
-Sugerencias sobre agrupamientos flexibles:  
-Evaluacio n: que  criterios y procedimientos se promueven desde el material dida ctico 
 

4.-Análisis de los mensajes 
 
4.1.-Análisis del contenido aparente 
 
-Áctualizacio n de los contenidos al contexto reciente:  
-Justificacio n cientí fica y/o dida ctica de los contenidos:  
-Relacio n de los contenidos con problemas sociales o aspectos de la vida cotidiana del 
alumnado:  
-Diversidad de fuentes utilizadas:  
-Enfoque disciplinar o multidisciplinar:  
-Presencia/ausencia de temas transversales:  
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4.2.-Análisis del contenido latente 
 

-Ána lisis de valores de la ciudadaní a global y presencia de estereotipos diversos en los 
textos y en las ima genes:  
-Ána lisis de los personajes (ge nero, edad, clase social, diversidad…) y el contexto en el 
que aparecen:  
-Ána lisis de los estereotipos en el lenguaje: 
-Finalidad de los mensajes transmitidos por las ima genes:  
 
 
 
 
 
 
 

5.-Implicaciones para la profesionalidad docente 
 
-Se explicitan las decisiones que debe tomar el/la docente:  
-Coherencia del material dida ctico:  
-Experimentacio n del material dida ctico:  
-Incorporacio n de recursos complementarios al material:  
-El material deja espacio para que el/la docente prepare actividades complementarias:  
-Previsio n de posibles dificultades de la puesta en pra ctica:  
-Sugerencias sobre posibles estrategias de coordinacio n docente:  
 

6.-Otras valoraciones  
 

-Ádecuacio n del material dida ctico al marco curricular al que se refiere.  
-Compara el material dida ctico con otro similar perteneciente a otra editorial. 
-Compara el material dida ctico con las versiones digitales de la misma editorial.  
 

7.-Valoración final y propuestas de mejora 
 

-Seleccionar elementos sobre los que ofrecer una propuesta alternativa de acuerdo a la 
consecucio n de finalidades sociocrí ticas de la educacio n.  
 
-Sí ntesis de los aspectos analizados ma s relevantes.  

 
1.3.-Además de los recursos anteriores que os han sido proporcionados, el 
profesorado debe tener la capacidad de búsqueda y selección crítica de la 
información. Por ello, os proponemos que, de acuerdo al guion del ejercicio 
anterior, analicéis algunos recursos didácticos que aparecen en los siguientes sitios 
web y proporcionéis otros que compartiremos en el Moodle de la asignatura:  
 
 
 

https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/recursos/ 
 

https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/blogs-con-recursos-para-
infantil/ 

 
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-

experiencias/recursos/curso-organizacion-educativa-para-el-segundo-ciclo/ 
 

https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/recursos/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/blogs-con-recursos-para-infantil/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/blogs-con-recursos-para-infantil/
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/recursos/curso-organizacion-educativa-para-el-segundo-ciclo/
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/recursos/curso-organizacion-educativa-para-el-segundo-ciclo/


147 

 

https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/cefire-es/destaca-es/aulas-2-
anos/recursos-aulas-de-2-anos/ 

 
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/infantil/ 

 
 
 
1.4.-Con todo lo visto en los ejercicios anteriores, revisa las actividades que has 
diseñado para la propuesta didáctica grupal y comprueba que fomentan 
aprendizajes críticos sobre la realidad social y cultural.  
 
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  
 

-Presentación PPT, recursos didácticos y textos de autores/as cuyas referencias se 
citan a continuación: 
 
Bel, J.C. (2018). El uso intertextual de las fuentes histo ricas ico nicas en los 

manuales escolares de la LOMCE. Didacticae, Revista de Investigación en 
Didácticas Específicas, 4, 25-41. https://doi.org/10.1344/did.2018.4.25-
41 

 
Braga, G. y Belver, J.L. (2016). El ana lisis de libros de texto: una estrategia 

metodolo gica en la formacio n de los profesionales de la educacio n. Revista 
Complutense de Educación, 27 (1), 199-218. 
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n1.45688 

 
Consellerí a de Educacio n, Cultura y Deporte de la Generalitat Valenciana (2023). 

Cefire Educación Infantil. Recursos y experiencias. 
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/  

 
Educacio n 3.0. Lí der informativo en Innovacio n Educativa (2023). 

https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/infantil/  
 
Sa iz, J. (2011). Áctividades de libros de texto de historia, competencias ba sicas y 

destrezas cognitivas, una difí cil relacio n: ana lisis de manuales de 1º y 2º de 
la ESO. Didáctica de las ciencias experimentales y sociales, 25, 37-64. 
https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2361/1917  

 

Valls, R. (2007). Las ima genes en los manuales escolares de Historia y las 
dificultades de su uso dida ctico. Clío & asociados. La historia enseñada, 
11, 11-23. 
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/ClioyÁsocia
dos/article/view/1625/2539 

 

 

 

 

https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/cefire-es/destaca-es/aulas-2-anos/recursos-aulas-de-2-anos/
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/cefire-es/destaca-es/aulas-2-anos/recursos-aulas-de-2-anos/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/infantil/
https://doi.org/10.1344/did.2018.4.25-41
https://doi.org/10.1344/did.2018.4.25-41
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2016.v27.n1.45688
https://portal.edu.gva.es/cefireinfantil/es/recursos-y-experiencias/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/infantil/
https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2361/1917
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/ClioyAsociados/article/view/1625/2539
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/ClioyAsociados/article/view/1625/2539
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TEMA 3.- LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE LOS CONTENIDOS: ANÁLISIS Y DISEÑO 
DE PROYECTOS DIDÁCTICOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES 
Tí tulo de la actividad: ¿Cómo incluir la perspectiva de la cultura de la sostenibilidad 
para impulsar la enseñanza de la ciudadanía global en la educación infantil?  
 

OBJETIVO GENERAL 
 
- Conocer y valorar propuestas dida cticas que promueven el desarrollo sostenible en 
educacio n infantil desde la interdisciplinariedad de las ciencias sociales.  
 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 
-Conocer las caracterí sticas de la cultura de la sostenibilidad y algunas de sus 
implicaciones en la ensen anza de las ciencias sociales en la educacio n infantil.  
 
 -Áproximar al alumnado a la soberaní a alimentaria en el contexto de una dida ctica crí tica 
de las ciencias sociales y valorar algunos recursos para su ensen anza en educacio n 
infantil.  
 
-Áplicar las caracterí sticas de algunos recursos de soberaní a alimentaria al marco de los 
proyectos dida cticos que se desarrollan en la asignatura para alcanzar algunos aspectos 
de la sostenibilidad y la Ágenda 2030 desde la escala local.  
  
 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
 
-CE 216. Desarrollar la capacidad de analizar crí ticamente materiales curriculares y 
elaborar unidades dida cticas propias de la etapa. 
 
-CE 217. Desarrollar la capacidad de manejar fuentes diferentes de informacio n sobre un 
tema y de elaborar sí ntesis bien estructuradas. 
 
  

CONTENIDOS 
 
2.-Conocimiento y valoracio n de propuestas dida cticas interdisciplinares en educacio n 
infantil sobre el desarrollo sostenible:  
 
-Álgunas nociones y conceptos ba sicos sobre la cultura de la sostenibilidad y su dida ctica 
en educacio n infantil.  
 
-La soberaní a alimentaria en el contexto de la dida ctica crí tica y algunos recursos para 
educacio n infantil.  
 
-Áplicacio n de las caracterí sticas de algunos recursos de soberaní a alimentaria al marco 
de los proyectos dida cticos que se desarrollan en la asignatura para alcanzar algunos 
aspectos de la sostenibilidad y la Ágenda 2030 desde la escala local.  
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DESARROLLO DE ACTIVIDADES 
 

 
2.1.-Para iniciar la actividad, la clase se divide en ocho-diez grupos y se realiza una 
lluvia de ideas para concretar qué entienden por cultura de la sostenibilidad. 
Posteriormente se debatirán las ideas proporcionadas por los grupos y se definirán 
algunos conceptos clave relacionados con la educación infantil en el marco de la 
sostenibilidad.  
 
 
2.2.-El profesorado es un agente clave en el sistema educativo para contribuir a una 
sociedad más justa, igualitaria y sostenible. Por ello se van a dar a conocer los 
principios de Justicia Alimentaria y la contextualización didáctica de este proyecto 
para debatir sobre las actividades que se pueden desarrollar en educación infantil:  
 

 
Fuente: Mun oz y Sevilla, 2022.  

 
 
2.3.-En la educación infantil se dispone de recursos didácticos que han sido 
elaborados por profesorado de la Facultat de Magisteri de la Universitat de 
València. Algunos corresponden a Trabajos Finales de Grado de antiguo alumnado 
en cursos anteriores. En la sección recursos de la web 
https://redalimentaccion.org/es puedes consultar algunos de ellos, además de 
cursos formativos y otros materiales sobre esta temática. ¿Qué conclusiones sacas 
sobre la promoción didáctica de la sostenibilidad desde la perspectiva de soberanía 
alimentaria? 
 

https://redalimentaccion.org/es
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2.4.-El último de los recursos presentados es el “Trivial Hortelano”, con aplicación 
directa al alumnado de educación infantil. Visualiza los recursos que ofrece e 
intenta diseñar algún Genially similar para la propuesta didáctica que estás 
desarrollando con tu grupo de trabajo.  
 

 
 

Fuente: https://view.genial.ly/5e725b458fe5dc0f23257fa7/learning-experience-
challenges-trivial-hortelano-quedateencasa  
 
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS  
 
-Presentación PPT, recursos didácticos y textos de autores/as cuyas referencias se 
citan a continuación: 
 
Alimentacción. Red Educativa por la Sostenibilidad Álimentaria (2023). 

https://redalimentaccion.org/es  
 
Mun oz, Á. (2022). Professorat per la sobirania alimenta ria: Com pot el professorat 

esdevindre un agent de canvi incorporant la sobirania alimenta ria a les aules? En 
D. Garcí a Monteagudo, N. Palacios, L.Á. Rodrí guez y C. Fuster (coords.), La 
enseñanza de problemas socio-ambientales para una praxis escolar crítica (pp. 85-
98). Nau Llibres.  

 
 

https://view.genial.ly/5e725b458fe5dc0f23257fa7/learning-experience-challenges-trivial-hortelano-quedateencasa
https://view.genial.ly/5e725b458fe5dc0f23257fa7/learning-experience-challenges-trivial-hortelano-quedateencasa
https://redalimentaccion.org/es
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Sevilla, Á. y Mun oz, Á. (2022). Pol·linitzar el canvi. Guia per a transversalitzar la sobirania 

alimentaria amb perspectiva de gènere en l´àmbit universitari. Justí cia Álimenta ria. 
Generalitat Valenciana i Ájuntament de Vale ncia.  

 
 

 

TEMA 3.- LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE LOS CONTENIDOS: ANÁLISIS Y DISEÑO 
DE PROYECTOS DIDÁCTICOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES 
Tí tulo de la actividad: ¿Qué características tienen los proyectos didácticos sobre 
didáctica de las ciencias sociales en la educación infantil en el marco de la Comunidad 
Valenciana?  
 

OBJETIVO GENERAL 
 
-Elaborar proyectos globalizados sobre la realidad social y cultural y expresar oralmente 
los aspectos dida cticos ma s relevantes para evaluar los posibles resultados de 
aprendizaje en las aulas de educacio n infantil.  
 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 
-Exponer los proyectos dida cticos sobre las ciencias sociales en la educacio n infantil que 
han sido elaborados por el alumnado universitario.  
 
-Conocer los aspectos dida cticos (objetivos, saberes ba sicos, metodologí a, actividades, 
evaluacio n…) y el contexto escolar de los proyectos destinados a promover la ensen anza 
y el aprendizaje interdisciplinar de las ciencias sociales en educacio n infantil.  
 
-Debatir sobre el proceso de disen o, elaboracio n y extraer conclusiones sobre los posibles 
aprendizajes y las potencialidades de la ensen anza de las ciencias sociales desde la 
sostenibilidad a partir de los proyectos dida cticos en la etapa de infantil.  
 
 

COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
 
-CE 217. Desarrollar la capacidad de manejar fuentes diferentes de informacio n sobre un 
tema y de elaborar sí ntesis bien estructuradas. 
 
-CE 218. Ádquirir actitudes y comportamientos con el desarrollo sostenible a trave s de la 
comprensio n de las respuestas que dan las sociedades a determinadas situaciones y las 
transformaciones que ello genera. Promover el intere s y respeto por el patrimonio 
natural, social y cultural a trave s de proyectos dida cticos adecuados. 
 
-CE 219: Fomentar experiencias de iniciacio n a las tecnologí as de la informacio n y la 
comunicacio n.  
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CONTENIDOS 
 
3.-Elaboracio n de proyectos globalizados para el estudio problematizado de la realidad 
social y cultural en educacio n infantil:  
 
-Las ciencias sociales y su dida ctica en educacio n infantil a partir de la exposicio n de los 
proyectos presentados por el alumnado.  
 
-Los aspectos dida cticos de los proyectos (objetivos, saberes ba sicos, metodologí a, 
secuencia de actividades, evaluacio n…) como estrategia para ensen ar ciencias sociales en 
educacio n infantil en contextos escolares determinados.  
 
-Disen o, elaboracio n y extraccio n de conclusiones acerca de los posibles aprendizajes y el 
proceso de ensen anza derivado de esos proyectos dida cticos que toman las ciencias 
sociales y su interdisciplinariedad como eje central para promover la sostenibilidad en 
educacio n infantil.  
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

En estas tres sesiones de clase, los grupos de estudiantes van a presentar sus proyectos 
dida cticos enfocados en la dida ctica de las ciencias sociales en la educacio n infantil y 
contextualizados en una localidad y centro escolar de la Comunidad Valenciana. Cada 
grupo dispone de 20 minutos aproximadamente para exponer los contenidos ma s 
relevantes del trabajo acade mico, recomenda ndose que la intervencio n contemple los 
aspectos dida cticos ma s importantes. En la exposicio n se proyectara n algunos fragmentos 
de los ví deos u otros recursos audiovisuales con la finalidad de conocer las caracterí sticas 
del contexto de las propuestas dida cticas.  
Ál finalizar cada una de las exposiciones, otro grupo de alumnado que no realiza la 
presentacio n en esa sesio n, debe realizar un comentario crí tico, incluye ndose preguntas 
y sugerencias de mejora a sus compan eros/as. Despue s, el docente realiza sus 
comentarios a cada grupo y recoge la evaluacio n emitida por los grupos de alumnado que 
han evaluado en cada sesio n.  
 

RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 
 

Para estas tres sesiones de clase los recursos utilizados son las presentaciones del 
alumnado, sus ví deos u otros recursos audiovisuales, adema s de las fichas de evaluacio n 
y otros recursos que pueda aportar cada grupo de estudiantes para complementar sus 
exposiciones orales.  
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TEMA 3.- LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA DE LOS CONTENIDOS: ANÁLISIS Y DISEÑO 
DE PROYECTOS DIDÁCTICOS SOBRE PROBLEMAS SOCIALES 
Tí tulo de la actividad: ¿Qué representan las ciencias sociales y su didáctica para tu 
formación docente en educación infantil?  
 

OBJETIVO GENERAL 
 

-Conocer y debatir sobre los aprendizajes adquiridos por el alumnado en el marco de la 
asignatura mediante un cuestionario mixto ajustado a los me todos de la teorí a de las 
representaciones sociales.  
 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 
-Conocer y valorar el significado de la estructura representacional de las ciencias sociales 
y sus implicaciones dida cticas para impartir docencia en educacio n infantil.  
 
-Compartir ideas sobre los aprendizajes adquiridos en la asignatura y debatir sobre 
algunas propuestas de mejora para futuros cursos acade micos.  
 
-Debatir acerca de la importancia de las ciencias sociales en la educacio n infantil y las 
posibles aplicaciones dida cticas que el futuro profesorado podra  experimentar en su 
quehacer docente.  
  
 

CONTENIDOS 
 
-La evaluacio n final de los aprendizajes del alumnado como referente para orientar las 
futuras ensen anzas de la asignatura.  
 
-Áproximacio n a la estructura representaciones y el significado que adquieren las ciencias 
sociales y su dida ctica en el futuro profesorado de educacio n infantil.  
 
-Debate sobre la importancia de las ciencias sociales en la educacio n infantil y las posibles 
aplicaciones dida cticas que el futuro profesorado podra  experimentar en su quehacer 
docente. 
 

DESARROLLO DE ACTIVIDADES  
 

En esta u ltima sesio n del curso se le proporciona a cada estudiante un cuestionario mixto 
para conocer los aprendizajes adquiridos en el marco de esta asignatura. El modelo de 
cuestionario se encuentra en el Ánexo X y contiene cinco preguntas de respuesta abierta. 
Tras haber respondido al cuestionario se genera un debate en el aula en el que el 
alumnado tiene la posibilidad de explicar sus comentarios vertidos en el cuestionario y 
aportar otros nuevos. El docente orienta el debate compartiendo opiniones de otros 
cursos acade micos y enfatiza la importancia dida ctica de las ciencias sociales en la 
educacio n infantil a partir de la teorí a de las representaciones sociales. Se comparan 
algunos resultados del cuestionario inicial y de las respuestas del cuestionario final para 
provocar conflicto cognitivo en el alumnado y ayudar a valorar sus aprendizajes.  
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RECURSOS Y MATERIALES UTILIZADOS 
 

Para esta sesio n el recurso utilizado es el cuestionario mixto de aprendizaje del alumnado, 
adema s de una presentacio n PPT que elabora el docente y en la que sintetiza los 
resultados de los cuestionarios de an os anteriores, así  como los de la prueba inicial de 
cada curso acade mico.   
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