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PROLOGO

En el contexto de las sociedades actuales, haciendo uso del término de Bauman de
modernidad liquida, caracterizadas por la flexibilidad, la volatilidad, el dinamismo, la
complejidad yla incertidumbre, precisamos reencontrarnos con marcos referenciales
solidos que proporcionen mayor seguridad ante la cantidad ingente de informacio-
nes, muchas veces contradictoria entre si. Marcos de referencia que, sustentados en
una reflexién critica y profunda, contribuyan a identificar las regulaciones y/o los
lineamientos que nos permitan comprender mejor el modo en que actuamos. Esta
afirmacion, aplicable a cualquier esfera de nuestra vida, resulta especialmente impor-
tante en un ambito como el educativo, tanto por la importancia de su impacto en el
proceso formativo de la persona, como en su impacto en la configuracién de las so-
ciedades futuras.

La reflexion sobre la practica educativa, por tanto, no debe ser algo puntual, sino
que estad llamada a ser un rasgo definitorio y continuo en los sistemas educativos,
tanto formales como no formales, mds atin si tenemos en cuenta la velocidad y la
invisibilidad con que van sucediendo las cosas a nuestro alrededor. Desde el Depar-
tamento de Didactica y Organizacién Escolar de la Universitat de Valéncia se trata
de contribuir a este propésito con la publicacién de un monogréfico, con caracter
bianual, que muestra, desde las tareas docentes e investigadoras de sus miembros y
participantes en la obra, el compromiso por continuar analizando la relacién entre
la educacion, en sus diversas esferas, y la sociedad en su sentido mas amplio. Esta
iniciativa permite, por tanto, detenernos para tratar de comprender y dar respuesta
a algunos de los principales interrogantes que se generan en el 4mbito educativo en
general, y en el modo en que disefiamos e implementamos la accién formativa en
diferentes contextos organizativos en particular. Adicionalmente, pero no menos im-
portante, el presente trabajo colectivo se convierte en una oportunidad de dar voz al
personal docente e investigador de nuestro departamento que, de forma individual
o en colaboracién con profesionales de otras instituciones, preparan contribuciones
sobre las que generar dicha reflexién y debate desde un punto de vista interdiscipli-
nar. La principal riqueza de la presente obra reside principalmente en la diversidad
de enfoques y experiencias en el abordaje del objeto de estudio.

Concretamente, en este libro se reflexiona, por ejemplo, sobre cuestiones como
cudles son los retos del sistema educativo. Siendo conscientes, como apuntdbamos
con anterioridad, de la complejidad de la realidad que nos rodea, se pone el foco en
cuestiones como la diversidad como rasgo definitorio del sistema educativo y objeto
de atencion a la hora de definir politicas y estrategias.




Joan A. Aparisi-Romero
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La obediencia no es una virtud.
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SUMARIO DEL CAPITULO

En este capitulo planteamos una descripcion de la prictica pedagégica de la Es-
cuela de Barbiana, impulsada por Lorenzo Milani, utilizando los desarrollos tedricos
de Ana Morais e Isabel Neves a partir de la teoria del discurso pedagdgico de Basil
Bernstein.




Almudena A. Navas Saurin, Miriam Abiétar Lopez y Esperanza Meri Crespo

1. INTRODUCCION

El sistema social en el que vivimos est4 caracterizado por una fuerte relacién de
dependencia entre los niveles macro y micro de la sociedad, enmarcados en le que
Boltanski y Chiapello llamaron el tercer espiritu del capitalismo. A nivel macro, las
agencias relevantes en la produccién del discurso pedagdgico, tal y como describie-
ra Basil Bernstein, en su extensa carrera investigadora teérico empirica, se articulan
en tres campos como son el Estado, el de Produccién y el de Control Simbélico. Asi,
nuestra sociedad se caracteriza por una serie de instituciones (la familia, la escuela, el
derecho, la salud, etc.) que se concretan en determinadas organizaciones que, por las
caracteristicas de las relaciones sociales que establecemos las personas, tienen el po-
tencial de generar précticas relacionales que subviertan o resistan el orden global que
caracteriza la sociedad a nivel macro. No es el objeto del presente capitulo hablar de
los efectos sociales de las practicas pedagdgicas, sino mostrar c6mo una determinada
puesta en escena de una practica pedagdgica puede tener los efectos emancipadores
que caracterizan las relaciones sociales, es decir: mostrar cémo la produccién peda-
gbgica toma forma concretamente en un contexto.

Basil Bernstein, una figura relevante en el campo de la pedagogfa y la sociologia en
el Estado espafiol (Estado donde ambas disciplinas se hallan fuertemente clasificadas,
clasificacién esta que se enraiza en una tradicién histéricamente determinada) escribié
algunos textos que se hicieron globalmente famosos, entre los que vale la pena desta-
car aqui el titulado ‘Education cannot compensate for society. En él, el autor sefialaba
cdmo las demandas que se le hacen a la escuela como institucién y como organizacién,
como si éstas estuvieran separadas de la sociedad en la que se inscriben y pudieran sa-
nar los efectos de vivir en un mundo capitalista, (y nosotras afiadimos profundamente
clasista, sexista, homéfobo, racista, y capacitista), son cuando menos, ingenuas. Es in-
evitable pensar en el paralelismo al que la sociedad empuja al cuerpo docerité como si
fueran Gary Cooper en High Noon, enfrentados al mal (capitalista) armados con su
valor (la vocacién') y en completa soledad.

Si bien la educacién no puede compensar, literalmente la sociedad en la que se en-
marca, las personas que se transforman en educadoras, tienen un deber para con las
nuevas generaciones segiin nos dicen grandes pedagogxs en sus textos en el sentido
arendtiano (Philipe Merieu, Marta Venceslao, Francisco Jédar, Violeta Nuiiez, etc.). Tal
y como queda recogido en Almudena Navas (2020), la educacién debiera preocuparse
en mayor medida por lo politico que por lo técnico, puesto que cuando nos encontra-
mos en un contexto pedagégico o educativo, la orientacién epistemoldgica y politica

! En otro lugar se podria hablar del romanticismo en torno a la figura docente, y de

como dicho romanticismo ha llevado a la inmovilidad del cuerpo a nivel politico més que a
su movilizacién.
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que hay detrés dela concepcién de las personas que acompafiamos, es esencial para po-
nernos en relacién con el otro, la otra, que estd en la posicion mas débil. Esta posicién
epistemoldgica es la que orienta todos los procesos de ensefianza: qué contenidos selec-
ciono, cdmo los secuencio, cuénto tiempo tienen para aprender aquello que considero
importante y, sobre todo, con qué criterios evaltio aquello que el otro estd produciendo.
Esta dimension epistemoldgica es la que, de hacerse consciente, articula todo el resto de
elementos esenciales de la interaccién diddctica, dado que pondera cada una de nues-
tras acciones in situ. Estos procesos de ensefianza, reproducen directamente las reglas
de la préctica pedagdgica que utilizé Basil Bernstein en sus desarrollos tedricos, y que
han sido utilizadas en la academia por un niimero cada vez mayor de investigadorxs
dedicadxs a pensar las practicas pedagégicas desde una mirada critica.

Uno de los malestares que afectan al conocimiento hoy en dia es la torrencial can-
tidad de informacién que se genera en torno a las practicas pedagogicas, malestar que
no afecta en exclusiva al campo pedagdgico, sino que es propio del mundo globaliza-
do en que vivimos. Pareciera que las tinicas opciones a las que nos enfrentamos son
dos: o bien somos fieles creyentes de nuestra parcela de conocimiento, y seguimos la
doctrina a pies juntillas, o bien caemos en un relativismo critico desesperanzador en
el que el realismo capitalista se hace cuerpo.

Dadas las limitaciones de espacio, avanzamos que las autoras no aceptamos destinos
prescritos a nuestras practicas pedagdgicas. Sin necesidad de caer en la doctrina de la
innovacién, entendemos que el cuerpo docente puede satisfacer las responsabilidades
para con las nuevas generaciones utilizando el conocimiento pedagoégico de calidad
que tenemos a nuestra disposicion, asumiendo dos caracteristicas relevantes de la pe-
dagogia: su necesaria condicién de productora de cansancio en el cuerpo docente (la
pedagogia se asemeja a Telémaco y Thais caminado por la Cinta de Moebius en Ulises
31) y la absoluta imaginacién que se debe poseer para adaptar los conocimientos a los
contextos en los que se desarrollan nuestras practicas (ninguna experiencia pedagdgica
debiera adquirir la categoria de dogma, todas son susceptibles de ser repensadas e in-
cluso sustituidas para adaptarse a las necesidades del contexto si el objetivo es politico
en términos arendtianos).

En el presente capitulo vamos a utilizar conocimiento pedagdgico de calidad para
analizar una préctica pedagdgica de calidad. Este texto tiene por objeto 1) revindicar
de nuevo la pedagogia de Milani, pero con otro lenguaje y 2) mostrar la potencialidad
evaluadora que tienen Morais y Neves a la hora de describir practicas pedagdgicas
que sin artificios permiten identificar una préctica socialmente justa de otra que no
lo es.
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2. ELEMENTOS PARA EL ANALISIS

Ana M* Morais e Isabel Neves (2011), a lo largo de su carrera investigadora
buscaron desarrollar un modelo te6rico que permita mejorar el aprendizaje del estu-
diantado, especialmente del que se haya en situacién de vulnerabilidad, sin por ello
disminuir en nivel de demanda conceptual. Ambas lograron presentar un modelo
que conceptualiza la préctica pedagdgica escolar que contiene el potencial de llevar a
las criaturas al éxito escolar, reduciendo la brecha entre aquellas de origenes sociales
diferenciados utilizando una definicién de éxito que se equipararia a aprendizaje de
calidad en todos los niveles posibles. Las caracteristicas basicas de dicho modelo son:
(i) Distincién clara entre sujetos con estatus distintos; (ii) Control por parte del/ dela
docente de la seleccién y secuenciacién de los conocimientos, competencias y activi-
dades en el aula; (iii) Control del/ de la estudiante sobre el tiempo de adquisicidn; (iv)
Explicacién clara del texto legitimo que debe adquirirse en el contexto de la clase (v)
Relaciones personales de comunicacion entre docente y discentes y entre Ixs mismxs
discentes (vi) Interrelacién entre los distintos tipos de conocimientos de una discipli-
na que deben aprendidos por Ixs discentes (Vii) Desenfoque de las fronteras entre los
espacios docente-discente y discente-discente. Ademds, sugieren la importancia que
tiene para el aprendizaje la relacién entre los conocimientos y las experiencias de Ixs
discentes y los conocimientos que se van a adquirir, con un mayor estatus para estos
tltimos; es decir, una relacién escuela-comunidad caracterizada por una fuerte clasi-
ficacién y un débil encuadre.

La propuesta tedrica la elaboran a partir de un trabajo de campo que se puede
encontrar en sus publicaciones (essa.ul.pt) y se basa en la propuesta teérica de Basil
Bernstein.

Por su parte, Lorenzo Milani y la Escuela de Barbiana, evocan imégenes de una
escuela remota y rural donde la educacion se convirtié en sinénimo de transforma-
cién social. Como ya dijéramos, esta experiencia pedagdgica sigue siendo, hoy en dia,
la prueba de que las escuelas pueden lograr democratizar el acceso al conocimiento
del estudiantado de clase trabajadora (Navas, 2015). Si algo caracterizaba la pedago-
gia Milaniana era el sentido de urgencia para ensefiar a Ixs discentes en situacién de
vulnerabilidad el conocimiento académico que la historia les habfa denegado repe-
tidamente.

A partir de los textos que recogen la experiencia de esta escuela, la cual atin sirve
de base para desarrollar practicas pedagdgicas hoy en dia, s. XXI, aplicamos el com-
plejo lenguaje de descripcién de la teorfa bersteniana a una practica suficientemente
familiar para Ixs estudiantes de las ramas de educacién que atin hoy estudian las
Pedagogias del S. XX, como parte del curriculo oficial impulsado por los titulos de
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grado y master y que depender del Ministerio de Educacion, al ser estas pedagogias
modelos innovadores y exitosos.

3. ANALISIS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
DE LA ESCUELA DE BARBIANA

Lxs alumnxs de Barbiana, que conocemos gracias al documental de Kleindienst
(1994) y al libro ‘Carta a una maestra de escuela’ escrito por ellxs mismxs, son formi-
dables. Encarnan el triunfo pedagégico y el cumplimiento de las promesas de justicia
social que que suele prometer la doxa pedagégica. Han sido capaces de organizarse
politicamente, de contribuir a su comunidad de formas muy variadas (ONG, sindi-
catos, hospitales...) a pesar de estar condenados al ostracismo rural por su condicién
social o de nacimiento. Dan cuenta de que si bien la escuela no puede compensar
la sociedad en la que se enmarca, si puede producir pricticas pedagégicas que se
enmarquen en el contexto social y politico y que permitan responsabilizarnos del
mundo en que vivimos. Esta produccién no sucede por osmosis, dado que al transi-
tar por la escuela esta transmite cualidades para la politica al alumnado que pasa por
ella. Esto es obra del particular ‘régimen’ que cre6 Lorenzo Milani en la escuela a la
que fue enviado castigado por ser excesivamente revolucionario para con las perso-
nas de la clase obrera a quienes ensefiaba en Florencia, al haberse estas organizado
antes las situaciones de explotacion laboral que sufrian en la fabrica (José Luis Corzo
(2007); Miquel Marti (1972); Peter Mayo (2007 y 2013).

Por su parte Ana Morais e Isabel Neves (2011) en su texto mds citado describen
las siete caracteristicas de las practicas pedagogicas de éxito, caracteristicas a las que
sus mas de 40 aflos investigando sobre modalidades de précticas pedagégicas con mi-
ras a la justicia social quedan ratificadas en diversos contextos y niveles desde que las
publicaran. A estas siete caracteristicas propias del contexto pedagdgico, se le deben
anadir dos que explican las relaciones entre aquello que sucede en el aula y el entorno
de la misma. Utilizaremos, pues, estas caracteristicas para realizar una descripcién o
andlisis de las caracteristicas de la practica de la Escuela de Barbiana de modo que
arroje luz sobre los conceptos bernstenianos desplegados por las autoras, a la vez que
desvelan qué de dicha practica la enmarca en una practica de calidad y excelencia.
Cabe tener en cuenta que no es este el lugar donde se explicaran los conceptos berns-
tenianos utilizados para describir las préacticas’.

2 Para una descripcién extensa y precisa consultar las referencias listadas en el pre-
sente capitulo tanto de Basil Bernstein como de Ana Morais.
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Segin Morais y Neves las principales caracteristicas socioldgicas del modo de
préctica pedagégica que han demostrado ser fundamentales para el aprendizaje de
todo el estudiantado que se encuentra a la vez presente en un aula son las siguientes:

Distincién clara entre sujetos con estatus distintos

Esta caracteristica se refiere a que hay una diferencia clara, que es rdpidamente
identificable, de quién encarna la figura docente y quién encarna la figura estudiante,
es decir, lo que en términos bernstenianos se indicaria como una fuerte clasificacién
en la relacién docente-discente. En el caso Barbiana, las personas que ya poseen los
conocimientos son quienes se encargan de realizar la funcién docente a quienes los
estin adquiriendo, lo cual convierte en docente no sélo a las personas adultas que
tienen esa posicion laboral, como Lorenzo Milani, u otros maestros y maestras, sino
también aquellxs estudiantes mayores que realizan las funciones docentes con los
noveles. La condicién de novel no se asume por la edad, sino por la relacién que se
tiene con el conocimiento que se debe adquirir. Si bien para quien observa de entra-
da la préctica pedagdgica esta caracteristica, en el caso de estudiantes ensefiando a
estudiantes, se articula en torno a lo que Morais y Neves denominan que la docen-
te se debe caracterizar por encarnar dos rasgos que le convierten en docente: por un
lado posee un nivel mayor de conocimiento, es decir conoce no sélo aquello que se
esta viendo sino c6mo se inscribe en el cuerpo de conocimiento de la disciplina que
se esté tratando; en segundo lugar, el o la docente deben poseer habilidades que les
permitan la transmisién de dichos conocimientos. Dado que la relacién con el cono-
cimiento resume la esencia de la actividad principal de Barbiana, los y las alumnxs
mayores, al haber experimentado el aprendizaje, asi como sus dificultades, estaban
en disposicién de poder comprender las necesidades de los y las alumnas noveles en
su acceso al conocimiento.

Seleccion y secuencia de conocimientos, habilidades y actividades controladas por el
0 la docente, especialmente a nivel macro

En el documental realizado por Bernard Kleindienst, en 1994, uno de los alumnos
de la escuela de Barbiana, recordando las dificultades que tenian para la realizacion
de los exdmenes oficiales una vez al afio, al evaluar los programas impuestos por el
sistema educativo como incomprensibles en cierta medida, ‘por considerar que no
tenian sentido para la materia) recuerda cémo Milani les indicaba que no tenian que
fiarse de un programa estatal externo a ellos, sino que cada unx debia realizarse su
propio programa de manera que el conocimiento les acompafiara de por vida. Cabe
mencionar que Milani no sélo tenfa formacién humanista universitaria al haberse
formado en Bellas Artes asi como en otras disciplinas, sino que proviene de una de
las familias burguesas que constitufan el niicleo contra la dictadura fascista que en ese
siglo gobernd Italia. Su relacion con el conocimiento implica la necesidad de conside-
rar aJos alumnos no como sujetos que deben ser alumbradxs por un ser que deposita
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el conocimiento técnicamente en sus cabezas, sino que promueve la formacién de
estudiantes, que se hagan cargo de sus propios aprendizajes, y que comprendan de
manera profunda los conocimientos que la humanidad ha ido articulando en torno
al mundo fisico y simbdlico, de manera que puedan construir nuevo conocimiento
sobre la base de este conocimiento ya adquirido. La actitud del estudiante es proposi-
tiva, por tanto, especialmente activa, aunque tanto la seleccién y la secuencia quedan
depositadas en esta particular forma milaniana de relacionarse con el conocimiento.

Tiempo de adquisicion controlado por los alumnos

La tercera caracteristica tiene que ver con la regla de ritmo para Bernstein, y en su
lenguaje se representa por un enmarcamiento débil, es decir, una relacién social en-
tre docente y discentes donde el énfasis recae en el discente. Al contrario que las dos
caracteristicas anteriores, en este caso, son los y las discentes quienes aprenden cada
uno/a a la velocidad que necesitan para incorporar en sus estructuras de pensamien-
to el conocimiento a adquirir. Para Morais y Neves, en sentido estricto, una practica
pedagdgica en la que una parte del estudiantado es dejado sistematicamente reza-
gado respecto de otra parte tiene serias dificultades para ser considerada como una
préctica de éxito, puesto que el ritmo encuentra su razén de ser en cuestiones relati-
vas a la medida del tiempo cronoldgico que un agente externo, de manera arbitraria,
ha estimado oportuno para llevar a cabo un aprendizaje. Por tanto, un enmarcamien-
to débil a nivel de Ritmo, o una tasa de adquisicién que recaiga por completo en el
discente, quita importancia a cudnto tiempo se invierta en aprender una materia de
manera individual, sin eliminar o recortar materia.

Explicacion clara del texto legitimo que debe adquirirse en el contexto del aula

La cuarta caracteristica socioldgica hace referencia al sentido o criterios de la
evaluacién, y para las autoras estos criterios deben ser explicitos y quien debe expli-
citarlos son quienes encarnan la figura docente. En esta caracteristica encontramos 3
ejemplos, de la visibilizacién de los criterios de evaluacién. El primero hace referen-
cia al indicado en la segunda caracteristica: cuando se debe estudiar para el examen
oficial, a pesar de los sinsentidos de algunos programas, dedicando solo un mes del
afio a estudiar para estos exdmenes, puesto que la obtencién del titulo es la llave que
les iba a permitir poder continuar con la escuela, asi como demostrar una serie de
cuestiones sociales y pedagdgicas. La segunda tiene que ver con que la tnica regla
que existe en la escuela de Barbiana y que consiste en ‘estudiar; estudiar bien y mu-
cho Es decir, el objetivo de montar esta escuela es el de superar los siglos de retraso
cultural que padecen las personas que viven alejadas de las ciudades en Italia en ese
momento, por tanto, a la escuela se acude 12 horas al dia durante 363 dias al afio,
pero sin perder una conciencia de clase trabajadora necesaria para la vida futura. Por
tltimo, y com podemos leer en la literatura especializada en esta escuela, asi como
en el documental ya mencionado, la disciplina fundamental para Lorenzo Milani era
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la lengua. Dominar la lengua permite cruzar el umbral entre el interior y el exterior,
permite comunicarse, permite comprender las intenciones que hay detras de una re-
forma educativa, de una noticia, o de la diferencia cualitativa entre tratar de mejorar
las condiciones para las personas que estan en situacién de vulnerabilidad, o aban-
donarlas a su suerte. Si una persona no comprende la orientacién politica que hay
detrés de las noticias que se publican en prensa, no puede participar de la construc-
cion de una sociedad, ni mucho menos posicionarse politicamente de acuerdo con
los valores que haya decidido defender o encarnar. En la escuela de Barbiana, los y las
alumnas estaban mas que acostumbrados a hacer uso de la palabra, y cuando tenian
visitas de sindicalistas, ministros, o directores de periddico, estos se veian sometidos
a una bateria de preguntas que buscan comprender los fenémenos sociales, politicos,
culturales o fisicos de los que estas personas son especialistas. En el documental, més
de uno de estos invitados, dan muestra de su sorpresa, asi como del vértigo que supo-
ne tener un grupo de criaturas tan bien armadas intelectualmente.

Relaciones de comunicacion abiertas entre el profesor y los alumnos y entre los pro-
pios alumnos

Una parte de la literatura pedagégica de moda hoy en dia pretende desdibujar la
frontera jerdrquica que hay entre los sujetos de diferente estatus en la escuela, y largo
se ha escrito sobre la horizontalidad y sus efectos en estos contextos. Cuando las au-
toras indican que una practica de éxito necesita un enmarcamiento débil en cuanto
a las normas jerdrquicas, no se refieren a que el estudiantado crea poseer el mismo
estatus que el profesorado (en una relacion pedagdgica, esto es imposible; la cesién
de poder es una cesién que concede un poder aparente ‘fAcilmente’ reversible); lo que
nos indican es que el estudiantado no debe auto limitarse o sentir que debe censurar-
se a la hora de acercarse a los docentes para preguntarles aquellos que necesitan de
ellos. Esta caracteristica es una condicién necesaria en la educacién descrita como lo
hace Max van Manen en su obra sobre el tacto o el tono pedagégico.

Interrelacion entre los diferentes conocimientos, de una determinada materia, que
deben aprender los alumnos

Esta caracteristica representa la modalidad de los curriculos integrados en opo-
sicién a los curriculos de coleccién que indicara Basil Bernstein en su momento. Por
tanto, lo que se busca es, de nuevo, una clasificacion débil a nivel de reglas jerarqui-
cas, pero en cuanto a la intradisciplinariedad en este caso. El sentido de aprender no
es conocer el conocimiento que la humanidad ha ido acumulando en una disciplina
o parcela del saber determinada, sino comprender nuestro lugar en el mundo, en la
sociedad en que habitamos, comprender la realidad que nos rodea, y pensar en un fu-
turo mejor. Por tanto, un objetivo como el que plantea Milani a propésito de las leyes
actuales, solo es posible cuando el conocimiento se encarna de manera integrada en
el contexto local y global al que pertenecemos.
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Desenfoque de los limites entre los espacios profesor-alumno y alumno-alumno

Esta es la tinica de las caracteristicas de las autoras que aplican relativamente al
contexto de la escuela de barbiana, puesto que en realidad siempre que se podia, las
clases se realizaban al aire libre, y cuando no, al tratarse de una rectoria, Milani no
tenfa una mesa de docente, propiamente dicha, que es el espacio al que se refieren
las autoras en sus investigaciones, realizadas en contextos modernos de escuelas de
finales del siglo XX. Atin asi, cabe suponer que los espacios son transitados por los
sujetos independientemente de su estatus, y que nada de lo que hubiera en Barbiana
era de uso exclusivo docente. Incluso cuando le visita el arzobispo, aquel que le envia-
ra a Barbiana como castigo, la clase y la marcha de la escuela no se ve interrumpida y
Milani ocupa su lugar habitual ‘en su sillén, como vemos en el documental.

Ademds de estas caracteristicas, los estudios también han sugerido la importancia
para aprendizaje de los alumnos, la relacién entre sus conocimientos y experiencias y
con los conocimientos que se adquieren, teniendo estos tltimos un estatus superior,
es decir, una relacién escuela-comunidad caracterizada por una fuerte clasificacién y
un débil encuadre. Segtin la investigacion realizada, estas caracteristicas pueden lle-
var a los estudiantes a un alto desarrollo cientifico en términos de conocimientos y
habilidades.

4. CONCLUSIONES

La aplicacién de modelos teéricos es un ejercicio formativo que permite acceder
a las complejidades de las practicas sociales, no sélo desde los efectos que producen
sino para comprender cédmo se han producido los mismos. No basta con saber qué
subjetividades generan las relaciones pedagégicas; aspiramos a comprender cémo se
han construido dichas posibilidades y limitaciones en el seno de una relacién social.
Este capitulo quiere ofrecer un primer acercamiento a mirar un objeto familiar, para
todxs, desde otra perspectiva.
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SUMARIO DEL CAPITULO

El presente capitulo utilizara algunos conceptos y textos teéricos de la semiética
cultural lotmaniana (Lotman, 1996; 1998; 1999; 2000) para aplicarlos al analisis criti-
co de la representacion ideolégica del conflicto escolar en un programa postelevisivo
singular y politicamente sintomatico. Se analizara asi un producto mediético que fue
disefiado tanto para el recuerdo nostalgico como para el olvido de la mirada critica
al pasado, y que sobre todo fue disefiado para la interpretacién ideologicamente inte-
resada del presente y para la construccién de un determinado posicionamiento ante
lo educativo y lo social. Un producto cultural, Curso del 63 (Antena 3, 2009), que es-
taba orientado a hacer una representacién y un recuerdo politicamente sesgados, al
servicio por tanto de una desmemoria histérica que exigfa olvidar los aspectos més
criticables del pasado, asi como de una posicion ideolégica reaccionaria que apoya-




