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Introducci én general

A través del tiempo, aprender el idioma inglés como lengua extranjera se ha
convertido en un factor primordial para la humanjdagesto que los avances de la
tecnologia, la innovacién cientifica y la necesidad de comunicarse con otras culturas
hacen que el ser humano requiera de este aprendizaje. Para Colombia, ser bilingte
significa que el individuo alcance las exigencias del Xl,Xa que el inglés es un
lenguaje universal que lleva al estudiante a comprender el mundo globalizado, donde las
oportunidades de acceder a diversos campos laborales y educativos son el camino para
una mejor calidad de vida.

Asi que, el Ministerio de Eaacion Nacional (MEN, en lo sucesivo) establecio el
Programa Nacional de Biling¢ismo (PNB,
Colombia Bilinglie, este se convirtié en una politica de Estado con impacto mayor en la
comunidad académica. Un auge en los @o@s y estrategias educativas en pro de
mejorar las metodologias pedagodgicas que facilitan y promueven el aprendizaje del
ingl ®s0 (p. 6) .

En este sentido, la meta principal de las instituciones educativas de Zipaquira es
lograr ubicarse en los niveles stipees del Marco Comun Europeo en el examen de
Estado Saber 11°; algunos colegios lo estan alcanzando, otros les ha sido dificil por lo
gue nuestra propuesta investigadora pretende contribuir a la busqueda de la excelencia
educativa mediante un estudio aktdo y minucioso de las buenas practicas que el
profesor lleva a cabo en el aula, los procesos de ensefianza y evaluacion favorables para
situar a los estudiantes en el nivel B1 de la pruebea alcanzar este fin tenemos cuatro
objetivos especificos caracterizar el contexto de estudio en su parte demografica y
socioecondmica, identificar los métodos y actividades de las practicas de ensefianza y
evaluacion que el docente de inglés aplica en el aula, sefialar dichos métodos de ensefanza
y practicas evalativas exitosas e identificar los factores personales, sociales y escolares
influyentes en el 8to en la prueba de estadBor lo cual,los resultados de esta
investigacién pretenden proporcionar informacion de gran importancia a las diversas
instancias/ personas encargadas de gestionar ldsqad educativas del municipio;

Para que llegue a feliz término este proceso, comenzamos el primer capitulo con
una busqueda exhaustiva de la literatura relacionada con la importancia de aprender el
inglés en Calmbia, la caracterizacién de la prueba de Estado saber 11° inglés, sus
especificaciones y los niveles de desempefio.

El segundo capitulo se centra en identificar la evolucion de los métodos para
aprender un idioma extranjero, sus caracteristicas y lagactes que proponen.

El tercer capitulo se enfatiza en la busqueda de investigaciones aplicadas y
descriptivas relacionadas con la puesta en marcha de los métodos expuestos.

El cuarto capitulo es sobre los aspectos que se refieren a la innovacion de aula,
temas como el impacto de la tecnologia, la comprensiéon de textos y la mdsica como eje

e
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articulado, también la autorregulacién del aprendizaje y el beneficio de aprender inglés
en edades tempranas.

El quinto capitulo habla sobre las caracteristicas quaedefin buen maestro de
inglés tomando en cuenta su actitud para lograr una buena practica de ensefianza y su
formacion docente.

El sexto capitulo menciona los factores escolares que influyen en el desempefio
académico analizando el entorno familiar y eeheducativo de los padres.

El séptimo capitulo expone aspectos del proceso de evaluacion desde lo cientifico,
su vital importancia como es el acompafiamiento eankefianzg el aprendizaje,
también trata de su funcionalidad y como se clasifica de acoendms agentes.

El octavo capitulo estd enfocado a la metodologia, exponiendo los obijetivos,
general y especificos, el paradigma en el que se sitla la investigacion, el planteamiento
del problema, las caracteristicas de insumo, producto y resultade tumeas en cuenta,

y la descripcion de la poblacion y muestra.

El noveno capitulo preseniametodologia utilizada técnicas cualitativas (analisis
de contenido, andlisis de frecuencias) y cuantitativas (analisis de conglomerados, prueba
de H de KruskaWallis, Ji cuadrado o arbol de Decisiomxplicando detalladamete
cada una de ellgmra los procesos analiticos de la recoleccion de informacion en las siete
instituciones educativas municipales urbanas de Zipaquira, sobre las que realizamos
nuestro estud.

Desde el capitulo décimo hasta el dieciseisavo se encargan del andlisis de
resultados, el cual es un apartado extenso y veraz de la aplicacion de los métodos
estadisticos con el propdsito de llegar a desarrollar detalladamente los objetivos de la
invedigacion, utilizando el programa SPSS v. 19 (bajo licencia de la UVEG).

El diecisieteavaapitulo incluye la sintesis y discusion de todo el material recogido
y analizado, presentando las conclusiones, lineas de investigacidon y limitaciones que se
percibieron durante el proceso.
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Importancia de Aprender Inglés

Nuestros adolescentes al ser competentes en una segunda lengua, en este caso el
inglés, se involucran en el mundo globalizado, se hacieipastde una comunicacion de
apertura, deacercamiento a diferentes fronterds, comprender otros contextode
apropiar saberes y hacerlos circuRor lo que ds maestros son los actomcipales
en las instituciones educativgaiesto que estos profesionales son capaces de generar
espacios versatiles de aprendizaje al promover la creatividad en sus metodologias, lo cual
es una opcion primordial en el proceso educativo que benefigmdeticas que se han
venido usando

Incentivar el aprendizaje del inglés como lengua extranjera es de vital impgrtancia
ya que se consolida el crecimiento econdémico de un pais. Se genera un efecto positivo
cuando la lengua que se maneja favorece losemi@s comerciales, la relacién entre
culturas es la clave para llegar al éxito. Chiswick (2008), Tainer (1988) y McMaalis
(1983) investigaron que los migrantes de muchas naciones, quienes tienen el propésito de
aprender el dominio de la lengua deciadad que reposaran sus proyedos capaces
deconsegyuir mejores salarios, en los Estados Unidos se vive mucho esta experiencia. En
el caso particular de la investigacion en curso, Crystal (1997) analizé que la tercera parte
de la poblacién del munds enuy cercana al inglés por muchas circunstancias, culturales,
labores o académicas.

No es una sorpresa, el inglés es un idioma global, el cual facilita la comunicacion
entre paises que manejan diversos lenguajes. Justamente, Ku & Zussman (2010) afirman
gue adquirir una lengua como el inglés, facilita asuntos comergjalegie beneficia la
comunicacion en lenguas maternas divergemesahi queel nUmero de personas que
dominan la lengua inglesa aumento ostentosamente en las Ultimas décadas. Graddol
(2006) dice que se ha incrementado el numero de aprendices de este idioma, en la década
de los sesenta, alrededor de 300 millones aumento a 1.200 millones y se proyecta que
lleguen a mas de 2.000 millones.

Como se puede ver la hegemonia del inglés es reéev@raddol (2006) resalta su
importancia en el contexto educativo, visualizando que estudiantes de intercambio estan
capacitados para recibir clases en este idioma, ademas las mejores universidades del
mundo se encuentran en paises en donde este esmhidficial. Sin embargo, su
importancia va mas alla de lo anterior, es uno de los idiomas oficiales de las Naciones
Unidas, la Aviacion Civil Internacional y el Fondo Monetario Internacional. De hecho, el
85% de las instituciones internacionales lo recenacomo uno de sus idiomas oficiales
de trabajo (Crystal, 1997).

Apoyo del Gobierno Colombiano al Bilinglismo

Colombia, para favorecer el fortalecimiento del inglés en cabeza del MEN,
establecié el PNB en 260Su principal objetivdéiconsiste en fomentat aprendizaje de
dicho idioma y velar por el mejoramiento de la calidad de la ensefianza debmisth@ . 5 )
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Segun los autores del PNB el dominio de una lengua extranjera brinda oportunidades con
beneficios econdmicos, ademas que favorece el ser humano parte cultural y
académica, lo enriquece a nivel tecnolédgico para que la globalizacion no lo bombardee
negativamente y mas bien le proporcione actividades laborales.

En este sentido, el PNB se fij6 metas especificas asociadas con el nivel de inglés
gue sus estudiantes deben adquirir a través de sus afios dedicados a la academia. De
acuerdo con el MEN (2006#jos bachilleres proximos a culminar sus estudios deben
alcanzar la categoria B1 hacia 2019; los estudiantes de la educacién superior el nivel B2,
ad como los estudiantes proximos a graduarse de licenciaturas en idiontas BERp .

Por lo que, Colombia ha transformado su marco de politicas para el aprendizaje del inglés
en los dltimos trece afios, el PNB 2008010 luego, el Proyecto de Fortalecin@ede
Competencias en Lenguas Extranjeras 2012014 y ahora Colombia Bilingtie para

lograr dichas metas. En consonancia, tiene también programas nacionales para que los
profesores que estén ubicados en nivel B1 y B2 reciban capacitacion en el exe&anjero,
2015 envi6 70 profesores a Estados Unidos y 24 a India e inmersiones dentro de sus
fronteras para los niveles de A2 en Villeta y otras zonas del pais, 130 docentes fueron
capacitados de esta manera. Tambi Romlase desa
Universidad Colombo Americana, 275 docentes fortalecieron las habilidades de
ensefanza y conocimiento profesional. Aunque el esfuerzo nacional ha sido grande, la
poblacion de docentes de inglés en Colombia es de 15.300 por lo que se hace necesario
lograr una mayor inversién en este campo.

Otra estrategia que pone de manifiesto los esfuerzos del MEN es la acogida de
voluntarios extranjeros para dar clases de inglés. Un apoyo en los salones de clase para
colegios de jornada Unica, es una ayuda parararegbnivel del profesor en conversacion
y una motivacién para los estudiantes en las aulas al ver un extranjero. Esto demuestra el
esfuerzo que Colombia ha realizado para llegar a una competitividad internacional,
aunque su inversion deberia extendertselas los colegios oficiales y comenzar a ubicar
maestros licenciados en idiomas para la basica primaria en todas las instituciones
educativas.

Hoy en dia, Colombia Bilinglie se sumerge en todas las zonas del pais como marco
institucional, cuenta con cuatcomponentes que dan fuerza al aprendizaje del inglés
dentro del sistema escolar: factor legal, estdndares de aprendizaje, medicion del
desempefio de los estudiantes y medicion de cualificacion a docgmesmbargo,
estudios que evaltan el desempefioimglés de los estudiantes en Latinoamérica
posicionan a Colombia como a muchos paises mas, en nivel bajo, pero por el lado
positivo, Colombia muestra mejoras de 1.87 puntos, aunque resultados no
representativo@Cronquist 2017) en cuanto a la pruebaBer 11filos resultados de 2005
a 2014 mostraron una tendencia ascendente, puntuacion promedio de 43.5 en 2005 a 54.4
puntos en 201 ( pAurdgbe)este ascenso fue en nivel basico, el 90% son capaces de
comunicarse y entender ideas simples, muy podas es nivel B1 y los resultados de
los maestros el 50% muestran bajos niveles de dominio en relacion con las expectativas
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gue tiene el MEN y el 43% alcanzaron el B2 lo que significa que se requiere mas
capacitacion y estimulos para alcanzar los objetieoSolombia Bilingiie en 2013.

Todo este despliegue de politicas de inversion en el aprendizaje del inglés busca
gue los estudiantes tengan oportunidades laborales y movilidad. s&giiadue &s
inversiones en Colombia se han incrementadahas compariias extranjeras han llegado
al paisaproximadamente 200, segémo Colombia (2015). El crecimiento industrial
involucra turismo y servicios financiesg dos empresas que requieren personal idéneo
con el dominio del inglésAsi quela investigacion en curspretende coadyuvaa
promover las buenas practicas de los doceptea logra que sus estudiantes de
secundaria alcancen el nivel B1.

Lineamientos Generales del Examen de Estado para el Ingreso a la Educacion
Superior, Saber 11°

Ley 1324de 2009 delegal Instituto Colombiano para Evaluacién de la Educacion
(ICFES en lo sucesivo fla misidbn de evaluar, mediante exadmenes externos
estandarizadodgualmente, ldormacion que se ofrece en el servicio edivo en los
distintos niveés, asi comagstablece que &MEN define lo que dbe evaluarse en estos
ex § me(p.®s o

Los objetivos de la prueba SABER 11°, segun el Decreto 869 de 2840
seleccionar estudiantes para la educacion superanitorearda calidad de la formacion
que ofrecen los establecimientos de educacion media y producir informacion para la
estimacion del valor agregado de la educacién supd®icha pruebas para que se
erncuertran finalizando el dltimo curso de la educacion mediado undécimoentre
edades de 16 a 18 afios de ectadel fin de obtener resultados oficiales para efectos de
ingreso a la educaciderciaria También pueden presentarlo quienes ya hayan obtenido
el titulo de bachiller o hayan superado el examen deagidid del bachillerato(p.2). En
la prueba de estado se preseman 2018alrededor de 463.035 estudiantes, 2019
459.812, aproximadameri28% instituciones de caracter privado y 80% pulliC&FES,
2019).

El examen se realiza en dos (2) sesiones liards y30 minutoscada una, en dia
domingo, explicado en tadl.
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Tabla 1
Estructura deAplicacionde laPrueba SABER1° para laPoblacion General

Preguntas Total Tiempo
Prueba por preguntas por
pruebas  porsesidn  sesién

Matematicas 1 25
_ Lectura critica 41
angra Sociales y ciudadanas 1 25 131 4h y 30
sesion minutos
Ciencias naturales 1 29
Cuestionario socioeconémico 1 11
Sociales y ciudadanas 1 25
Matematicas 2 25
Segu_r;da Ciencias naturales 2 29 137 4h y 30
Sesion minutos
Inglés 45
Cuestionario socioeconémico 2 13

Tomado del documento guia de orientacion saber 11° para instituciones educativas
(20187 1)

Especificacionegle laPrueba Saber 1T inglés

El objetivo que propone &rograma Nacional de Bilingiismo del MEN (2006) es
Al ogr ar ciudadanos y ciudadanas capaces de
puedan insertar al pais en los procesos de comunicacion universal, en la economia global
y en la apertura cultural,cone§ ndar es i nternacional mente col
el MEN adopt6 el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL, en
lo sucesivo) para favorecer la operatividad de dicho Programa. Desde el 2007 se evalla
en la prueba de inglés Saber élldesemperio a nivel cualitativo de los estudiantes, segun
los estandares del MCERL. Sin embargo, en Colombia se redireccioné los niveles del
MCERL, la cual tiene relacién con la terminologia que se ha venido empleando por los
profesores para evaluar laabilidades linglisticas de los estudiantes; es decir, se realiz
una adaptacion cultural al contexto del pais. (véase tabla 2).

Tabla 2
Estandares y Terminologias Empleadas en Colombia para Medir el Nivel de Inglés

Marco Comun Europeo de Terminologia Empleada en
Referencia Colombia
Al Principiante
A2 Basico
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Bl PreIntermedio
B2 Intermedio
C1 Pre Avanzado
C2 Avanzado

AdaptacionEstandareBasicosde competencia en lenguas extranj¢284.5

De manera que, los estandadesarea de inglés en Colombia desean posesionarse
en los criterios y niveles de desempefio propuestos por el MCERL (aprendizaje,
ensefianza y evaluacion). Este marco consta de seis (6) niveles: Al, A2, B1, B2, C1, C2,
el propadsito del MEN es alcanzar cometa para el afio 2019 el nivel B1 en la educacion
media.

La prueba de inglésasta el 20181 esta conformada por 45 preguntas de seleccién
multiple con Unica respuesta, distribuidadalsiguiente manera en tabla 3; en los afios
sucesivos se incrementara 55 pregunta¥er ejemplo de preguntas Anexo A.

Tabla 3
Distribucién Preguntas de la Prueba SABER 11

Parte No. Preguntas Porcentaje

1 5 11

2 5 11

3 5 11

4 8 18

5 7 16

6 5 11

7 10 22
Total 45 100

Adaptacion detlocumento guia de orientacion saber 11° para instituciones
educativas (2018 1)

Lépez Ropero y Peralta (2011) realizan la siguiente descripcion de cada parte de la
prueba:

Primera parte

Pregunta por el conocimiento pragmatico con el fin de evalueapacidad de
entendimiento que posee el estudiaariée un aviso o sefal y el lugar donde puede ser
visto, mediante cinc@reguntas de seleccion multiptedebe &egir entretres opciones
A, BoC.
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Segunda Parte

Esta parte propone el conocimiento &&tia través de cinco preguntas que se deben
relacionar con ocho opciones; el estudiante debe comprender una serie de descripciones
o definiciones que deben coincidir con las palabras de una segunda columna. Hay tres
palabras més das que el estudiantecesita.

Tercera Parte

Se evalla el conocimiento comunicativo con cinco items de opcion multiple con
tres alternativas cada uno. Se solicita al estudiante que termine una conversacion lo cual
implica el uso de un lenguaje en sitiones particulares recokss.

Cuarta Parte

Esta parte esta orientada hacia la gramética, el estudiante debe elegir palabras
adecuadas como son: formas verbales, articulos, preposiciones, conjunciones,
pronombres entre otros con el fin de completar los espacios de un texto iivioicnab
con la mejor opcién. Son ocho items castalternativas de respuesta.

Quinta Parte

Se centra en la compreds de lectura literaincluye ocho items relacionados con
informacion relevante de uaxtoau#@éntico que el estudiante debera leer. Cada pregunta
tiene tres opciones A, B o C.

Sexta Parte

Se evalla al estudiantespecto bproceso inferencial de un textme incluye el
propdsito del autor, la opinion, significado global y aspectos particulares queueya
destacar dé lecturamediante cinco preguntasn cuatro opciones cada una.

Séptima Parte

Con la ayuda de un texto se evalla al estudiante su conocimiento gramatical y
lexical. Son diez preguntae seleccién multiple cada ume cuatro opcioneSe solicita
al educando que dun texto informativo corto el cual tiene palabras faltantes, €l debe
llenar los espacios en blanco con la mejor alternativa. Las preguntas de gramatica son
palabras de funcion y las preguntas de Iéxico son palabras deidonten

En este orden de ideas, el examen solo evalla las habilidadesida, lvocabulario
y gramaticaCompetenciasomo escuchar, hablar o escribir no son evaluadas por razones
de practicidagdpuesto que resultanuy dificil y complejoproporcionar una tecnologia
adecuada paraveluar la habilidad de escuchesicomola formacion de evaluadores de
habla y escritura; estos inconveniertesentran especialmente en la logistica, tecnologia
y personalevaluadoy que se necesitarigor la cantidad de estudiantes que presenta
anualmente la prueba.

De igual manera, las habilidades de lectura, vocabulario y gramatica son evaluadas
dentro de la competencia comunicativa escritecluye algunos aspectos de la
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competencia linglisticala competencia pragmaticda primera en cuantolas recursos
formales de la lengua pautilizarlos en mensajes biéormados y significativos como

son destrezas lexicales, sintacticas y ortograficas lo que comitewdo un manejo
tedrico del componente graical en sisino su aplicaciéon en diversas situaciones como

lo evidencia eexamen en su parte 1y parteé8segunda en relacion a la funcionalidad
del lenguaje, el conocimiento de las formas linglisticas y sus funciones y como se
encadenan unas corrad en situaciones comunicativas escritas reales. Se evidencia en
todas las partes del examen en especiEspartes4y 7.

Por dltimo, cabe destacar que el examen en su totalidad ofrece textos de la
cotidianidad que llevan a comprender e interpretar la realidad del estudlansealizar
la competencia comunicativa escréa el desarrollo de habilidades y saberes que se
relacionan co las dimensiones ética, estética, soc@lljural encontextos significativos
muestra la capacidad deflucandcen el usadel lenguaje en diversas situaciones de la
lengua que se esta aprendiendo y evidenciados en una prueba.

Niveles deDesempefiale laPrueba Saber 11°inglés

Se toman en cuenta los descriptores del MCERL incluidos en la prueba. En
Colombia tenemos poblacién que posee conocimientos por debajo de lo basico del primer
nivel del MCERL (Al), lo cual #vo a ubicar un nivel inferipmonbradoi Al, son
aguellos saberes minimos sobre manejo de vocabulario y estructucas.bfsu vez,
se afladié un nivel superior a B1 pajaienessobresalen ewlicho nivel, el cual es
denominado B+.

Tabla 4
Niveles de Desempefio ldePrueba SABER 11

Niveles Descripcion

9 El estudiante promedio que es clasificado en este nivel supera las pregL

B+ mayor complejidad de la prueba.
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Niveles Descripcion

1 El estudiante es capaz de comprender los puntos principales de te»
claros y en lenguastandar, se tratan sobre cuestiones conocidas, ya see
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

9 Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden s
B1 durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.
1 Es capaz de produdiextos sencillos y coherentes sobre temas que le sc
familiares o en los que tiene un interés personal.

9 Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

9 Elestudiante es capaz de comprender frases y expresiones de uso frect
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente relev:
(informacion béasica sobre si mismo y su familia, compras, lugares
interés, ocupaciones, etc.)

A2 . . L .

9 Sabe identitar términos sencillos sobre aspectos del pasado y de

entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmedi

1 Es capaz de comprender textos sencillos y coherentes sobre ter
familiares.

w El estudiante es capaz de comprendetilizar expresiones cotidianas de
uso muy frecuente, asi como frases sencillas destinadas a satisf:
necesidades inmediatas.

Al w Puede reconocer el lenguaje adecuado para pedir y dar informac
personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y lsgnps que
conoce.

w Puede relacionarse de forma elemental con su interlocutor.

w El estudiante promedio clasificado en este nivel no supera las preguntas
menor complejidad de la prueba.

Adaptacion del documento guia de orientacion saber 11 insitaciones educativas
(20181 1)

La tabla 4 nos permite observar que en los niveles A1 y A2 se ubican estudiantes
de nivel basico, quienes esencialmente se comunican en situaciones cotidianas y sencillas.
Adicionalmente, en las categorias B1 y B+ sduyen a usuarios independientes, capaces
de interactuar y comunicarse en situaciones mas abstractas y complejas. Como se puede
apreciar, en la tabla no se visualizan las categorias B2, C1 o C2. Ello es debido a que solo
una poblacion minima del estudiatidacolombiano obtiene estos niveles de inglés, por
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lo tanto, es mas practico incluir la categoria B+, que contempla a la poca poblacion
estudiantil que alcanza un alto dominio del inglés. En la catefjdgkiae encuentra la
mayoria de los estudiantes, cuyieel de inglés no cumple con los requerimientos del
primer nivel del MERCL.
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Cap?2tul o 2
Concepto de M@do
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Concepto deMétodo

Antes de describir los métodos de ensefianza de diMersasgs, es importante
conocer que esta acepcion posee diversos significados. Sanchez (2001) indica que es la
AManera sistem8tica y ordenada de hacer o
eti molog2a del t ®r mi n oneté- m®dspqdesnifitacsegaid o d e |
una Vv2a o0 cami no 0 tviddesnejerciados, téengdsrggas gugsea s ( ac
llevan a cabo para la ensefianza de algo) que el docente utiliza para llegar a un resultado
determinado.

Elegir un método es la base para gueaprendizaje sea exitoso, a veces no basta
con uno solo. Es necesario tomar diversas actividades con las que se vinculen los
diferentes matices del estudiante a nivel emocional, social y circunstgactie los
adolescentes no son agentes pasivagg@oinfinidad de intereses, el docente debe estar
a la vanguardia de éstos. De igual manera adoptar varios métodos hace que el aprendizaje
sea mas efectivo y menos dificil para el estudiante, en este caso particular, el inglés.

En este sentido, los crites y decisiones que debe asumir el docente en su practica
de aula, su rol y el de los estudiantes, asi como, la eleccion de los recursos, actividades,
tiempos y espacios conlleva una definicidon de la metodologia indicada en el quehacer
pedagoégico (Nuiezd®?2). Por lo tanto, el método es la puesta en marcha de las creencias
y teorias de las decisiones que se toman sobre lo que se ensefia, el contenido, las destrezas
y el orden (Richards 2001). Asi que, estudiar la evolucion de los métodos es interesante
paraenriquecer el quehacer del aula de los profesores de inglés.

La evolucion de los métodos a lo largo de la historia ha surgido en variadas
alternativas. La busqueda de diversas posibilidades ha sido incesante, lo cual indica la
infinidad de matices y cirastancias que implica el lenguaje y por supuesto la
complejidad al encontrar el método exitoso que responda a las necesidades de la época.
Ademas, cada método va surgiendo con caracteristicas tomadas del método que lo
antecede, ideas, propuestas y procetitns que simplemente evolucionan.

Asi, el disefio de un curriculum ha sido la prioridad para la ensefianza de las lenguas,
intervienen dos egesenciales: qué contenido yrabse vao deberia sensefido éste.
Luego aparece la linguistica funcional como rival la cual propone un itinerario de
funciones comunicativas introducidas en campos reales y auténticos de las vivencias
cotidianas. Por lo que Spolsky (1988) manifiesta que los profesores no puederepens
una unica metodologiadidactica,ya que es &ido un eclecticismo en la ensefianza de
un idioma, el identificar las caracteristicas, cualidades y falencias del grupo de estudiantes
le permitird al docente saber que método es el iddneo o que métodos.

Vamosa realizar un&lasificacionde métodos parna ensefianzé aprendizaje de
una lengua xranjera tomando en cuenta criteriosmo el componente estructural,
orientados hacia la comunicacion, enfoque holistico y gldmdizs y centrados en el
|éxico, explicado en tabla 5.
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Tabla 5

Tesis Doctoral

Tipologia ddos Métodos para la EnsefianzaAprendizaje de una lengua extranjera

. . L Autor/es ES“JdiOS,de
Tipo de Método Nombre Acrénimo Que lo proponen Invesp't\lgg;éon de
Johann Christian Approaches  anc
Fick (17561 1822) Methods in
Valentin Meidinger ~l2nguage teaching
Gramatica 'y 817561 1822) _ (2001)
Traduccion MGT Heinrich Gottfried o
Ollendorff (1803 Historia de la
1865) Metodologia de
Franz Ahn (1763 ~ Lenguas
1821) Extranjeras.
(21997)
: Charles Fries (1941) La ensefianza d
Audio - Oral MA-O " Robert Lado (1957) idiomas en los
altimos cien afios
métodos y
Cortnpotnenlte Variante del audio  enfoques. (2009)
estructura . : oral en Inglaterra
Situacional MSt L.G. Alexander The natural
(1967) approach.
Language
acquisition in the
Variante delAudio-  classroom. (1988)
oral en Francia
Centre de Recherche The lexical
et doEt ud: approach. (1993)
o Diffusion du Second languag
Audiovisual MAV Francais (CREDIF) pedagogy. (1987)
(1961) Centro de
Investigaciones y El aprendizaje de
Estudios para la lengua mediante
Difusiéon del Francés tareas: de e
programacién a
aula. (2009)
Comunicativo MCo D.A. Wilkins (1972)
Resefia historici
Lambel‘tSauveur de |a ensefanza c
Directo vp  (1826-1907) lenguas: modelo:
Maximilian Berlitz de integracién y
(18521 1921) aprendizaje
Tracy Terrell y gg‘(l)(ilé)E )
Base Natural MN Stephen Krashen
Comunicativa (1988) Suggestology an
) . outlines of
Léxico ML Michael Lewis Suggestopedy_
(1993) (1979)
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Autor/es Estudios de
Tipo de Método Nombre Acrénimo Investigacion de
Que lo proponen ApoyO
Michael Long (1985) Learning anothel
Por Tareas MT 9
N.S Prabhu (1987)  |anguage througt
actions: the
o compete te
Aprendizaje guidebook. (1982)
Integrado de
Contenidosy  AICLE  Stryker (1997) Teaching foreign
Lengua languages ir
Extranjera schools: the silen
way. (1972)
Método basado Counseling i
en el : learning: A whole
tratamier}t,o de MBEBE 82(;:39)' Lozanov Person Model foi
la sugestion en education. (1976)
el lenguaje
Multiples
Intelligences: The
Respuesta theory in practice
> James Asher (1965 y Inp
Enfoque Fisica o MRF/M ( ) (1993)
Holistico y Movimiento
Globalizadores Multiples
Silencio VS Caleb Gattegno Intelligences a_md
(1972) Ianggagdearnlng.
A guidebook of
- Charles Curran theory, activities,
Comunitario MCm (1976) inventories and

Método basado resources (2002)

en las M Gardner (1993)
inteligencias Christison (2002)
multiples
Fuente: Elaboracion propia

Métodos de Componente Estructural

A finales del S. XIX se caracterizan por proponer diversas tégoézagpromover
la ensefianza de las lenguas. Sobresale la presencia de dos metodologias: Método
tradicional gramatica y traduccion, el cual propone la formalidad de la lengua y el método
directo enfocado en matices naturales, se estudia la lengua comerstedprmaterna
en la infancia (Sanchez, 2009). Asi que al final del S. XX ya habia surgido muchos libros
y articulos profundizando en diversos matices, caracteristicas que se involucraban en los
métodos que iban apareciendo en las diferentes nacionessoormétodo audioral,
método situacional y método audiovisual. Vale aclarar que el método directo lo
clasificaremos en los métodos de corte comunicativo.
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Método Gramatica y Traduccién (MGT)

Este método es conocido como el primero en la ensefianzaldedaas, el cual
fue utilizado para el aprendizaje del latiel griego que eran trasmitislde forma tedrica
y escrita (Aguade@®amirez, 2017). El objetivo era leer textos religiosos y conocer la
cultura, puesto que en esa época era primordial aprendemmender discursos escritos,
la comunicacion con nativos de la lengua objeto no era un fin en si. Este modelo se
desarroll6 hasta mediados del siglo XIX.

El primer curso para la ensefianza del inglés fue escrito en 1793 por Johann
Christian Fick (1763 1821) dando como prioridad la gramatigaor de la competencia
lingUistica; defiende la metodologia repetitiva y la instruccion directa dentro del enfoque
deductivo, se explican las reglas y se colocan ejercicios para su practica. El principal autor
gue describe el método tradicional es Heinrich Gottfriend Ollendorff (180#65). Su
primer libro fue publicado en 1835 con impresiones similares para ensefiar otros idiomas
en afnos siguientes. El MGT expone los siguientes principios.

CaracteristicasGenerales del Método Gramatica y Traduccion.

Este método es el mas usado hoy en dia tal vez por el gran nimero de estudiantes
en las aulas, facilita el control disciplinario.

1 La lengua se define vinculada a las reglas gramaticales para ser observadas,
estuliadas y analizadas. Se hace una explicacion detallada de las mismas y una
memorizacion de vocabulario.

1 Aprende la morfologia de las oraciones con sus reglas y excepciones relacionando
adecuadamente las palabras aprendidas dentro de las estructuracaiesnati
tomando en cuenta la sintaxis.

1 Los objetivos se enfocan en la lectura, la escritura, el estudio de la literatura y la
traduccion de textos literarios.

1 Es un método deductivo que parte de las reglas gramaticales para llegar al
ejemplo.

1 El profesores quien tiene el conocimiento en la clase, es el protagonista y el
estudiante agente pasivo que escucha y esta dispuesto a aprender lo que el profesor
le trasmite.

9 La escritura y la lectura se llevan a cabo de manera comprensiva.

1 Los errores del estudisnson corregidos inmediatamente por el profesor.

Actividades Propuestas por el Método Gramatica y Traduccion.

Las actividades y ejercicios de clase giran atendiendo el criterio de expli¢acion
comprensiéri practica, en la clase no solo se ejerciteelzeticion, el estudiante debe
comprender las reglas gramaticalesapar aplicacion en las frases.

Las actividades son:
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i Listas de vocabulario para memorizar.

1 Explicacion de correctos criterios gramaticales para luego realizar ejercicios
de frases, cambide formas afirmativa, negativa e interrogativa, cambio de
tiempos verbales, colocacion del verbo de acuemio lo dicho por el
profesor.

9 Traduccién de palabras, frases, parrafos y textos de forma directa o inversa.

1 Los ejercicios de interaccion oral sashn en pregunta respuesta entre
profesor y alumno; no es una comunicacion autentica, es solo para construir
frases de las reglas aprendidas.

Método Audio-Oral (MA -O)

A mediados del siglo XX se incrementaron los intercambios culturales, facilidades
en kh movilidad entre ciudades y ya a finales de este siglo muchos libros y articulos
hablaban por doquier de la ensefianza de los idiomas, centeneras de profesionales y
universidades tenian acceso a muchos recursos que actualmenteesgtranDe este
panorana surge el estructuralismo en Europa destacan las escuelas de Ginebra con
Saussure, la de Praga con Jakobson, la de Copenhague con Hjelmslev y la escuela
sistémica del inglés de Michael Halliday donde se combina la descripcion de las
estructuras linguistas con la investigacion de las funciones del uso del lenguaje.

En los Estados Unidos con Leonardo Bloomfield y luego Charles Fries quienes
fueron renovadores e influyentes con los estructuralistas americanos centrados en la
exploracion de la lengua penisadesde su estructura, asintieron que cualquier idioma se
describia a partir de sus aspectos estructurales (Sanchez, 2009), por lo que surgié en esta
época en plena segunda guerra mundial en Estados Unidos el métodd Audlpse
requeria un método rio y eficaz para que el ejército americano se pudiera comunicar
en diferentes idiomas con el acento mas pertinente que le fuera posible. Estos hallazgos
gue son influenciados por el estructuralismo, también son de teoria condpotsta
que las actidades del método se hacen mediante la imitacion y el refuerzo.

En esta misma época, el ejército disponia de cuartos para escuchar las grabaciones
en lenguas extranjeras, en 1930 Ralph Waltz hace una publicacién de las instalaciones de
los laboratorios déenguas, los cuales fueron Utiles para la correccion fonética y el buen
acento que requeria la armada. Sanchez (2009) investiga que este método fue presentado
al publico por el linglista Robert Lado de modo estructurado, preciso y directo,
colaborador de Rarles Fries en la Universidad de Michigan.

Caracteristicas Generales del Método.

Los aspectos mas relevantes enfocan la practica oral mediante aparatos
tecnoldgicos que permiten un ambiente dinamico en el aula.
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El aprendizaje del idioma por medio dedaeticion de frases que llevan inmersas

una estructura particular, esta es una actividad clave y esemac@le logra el
desarrollo y afianzamiento de rutinas linglisticas en la oralidad y la buena
pronunciacién. Se da prioridad a las habilidades ciécka y habla.

Se destacan el uso de elementos técnicos como un lalmraéo idiomas,
proyector de imgenes, el magnetodfono y el retroproyector.

La forma de la oracién es lo esencial mas que el contenido, de alli la relevancia
de la pronunciacién y la gmatica

Se recalcan los fundamentos de la oralidad no la escritura, el resultado final del
aprendizaje es aprender habitos usando la lengua, se hace necesario exponer al
estudiante a un periodo extenso de clases orales antes de empezar con el libro de
texto.

Las estructuras se transmiten en la clase de manera equilibrada, desde la mas
sencilla hasta la mas compleja, al igual que el Iéxico.

En la clase solo se habla en la lengua meta, solo comprension y expresién oral.
No hay traduccién en la clase.

Las esructuras basicas de una lengua se aprenden de memoria.

No existen explicaciones de reglas gramaticales, el estudiante las adquiere de
manera inductiva.

La repeticion en este método es fundamentaksiconsciente, el cerebro actu

de manera mecanica. Nh@y una comunicacion autentica, adquirir Iéxico es lo
esencial en el método.

El profesor y el estudiante son agentes activos de manera fisica y mental bajo
patrones ya suministrados por los especialistas que disefiaron los manuales, el
profesor no puede sede de estos parametros.

La manera de ver los errores en este método es de forma aansslipueden
consolidar en la mente del estudiante.

Actividades Propuestas por el Método Audi€Oral.

Se priorizan las actividades deeg¢icion de patrones y frasés cual sepercibeen

un aprendizaje activo y participativo donde el estudiante debe concentrarse y esforzarse
en las diferentes propuestas que el docente prop&igue los ejercicios no pueden ser
mondtonos. El estudiante debe seguir al profesor mediante la repeticién y la imitacion.

Las actividades son:

Ejercicios de reemplazo de partes de la oracion tales como: cambio de tiempos
verbales, el numero en el sudigo, transformacion de formas afirmativa a
negativa o interrogativa.

Repeticion tal cudhbs frases oidas.

Aprender frases comunicativamente relevantes mediante la memorizacion de
dialogos expresamente elaborados.

Reformulacion de oraciones de acuetdo ejemplos dados.

63



Buenas Précticas de Ensefianza y Evaluacion del Inglés

1 Serealizan ejercios de reduccion o conversion en las oraciones dadas; dos frases
en una o viceversa.

1 Preguntas y respuestas sobre modelos equivalentes.

1 Latransferencia de estructuras estudiadas a contextos similares.

Método Situacional (MSt)

Hubo un poco de rechazo al aceptar el método audiral iniciado en
Norteaméica. Asi que, otra modalidad de basé&éctural surgié en Inglaterr&8anchez
(2009) afirma que fila escuela | ondenense
situaci - -n al de f or roaafios30ysasentas &actaments TO30( p . 7 9
y 1960apareceel método situacional con algunas caracteristicas propias en el libro first
things first por L.G Alexandedichométodo es flexible frente a la téca de repeticion,
amplia algunos ejercicipgpuesto que el objetivo es involucrar a los estudiantes en
determinados escenarios existentes en el mundo circundante para lograr su participacion
no importando las expresiones como tal ergmmatica,sino g sean adecuadas al
contexto.

Caracteristicas Generales del Método Situacional.

Se enfoca en valorar el contexto cotidiano del estudiante, todas sus actividades
pretenden velarporque las situaciones sean reales y auténticas sin dejar de lado la
repeticion, aspecto del método anterior.

1 Contextualizacion detallada de las estructuras y el Iéxico utilizado, es decir
se emplean contextos reales mediante dibujos o ideas claraslaobre
situacion lo cual favorece la comprension. Estos dibujos son secuenciados,
no solo ilustran las frases, sino que sumergen al lector en la historia
enlazando unay otra imagen permitiendo un significado globalizado de lo
gue ocurre de tal manera quersiegran las palabras del texto.

1 La repeticion de estructuras o frases, que es su técnica mas usada, se
despliega de una situacién concreta. Todo es extraido de vivencias
ajustadas a situaciones habituales.

1 La gramatica se ensefia de forma gradual, de losexallo a lo mas
complejo y una vez su afianzamiento, se entra en la escritura.

1 El profesor es protagonista en el aylaesto que puede ser flexible en el
uso del manual. No es necesario regir sus actividades estrictamente por el
texto.

1 El énfasis estan el elemento oral de la lengua, se ignoran sus dimensiones
comunicativa, afectiva y expresiva.

1 Las demas caracteristicas son iguales al método awdl&d.
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Actividades Propuestas del Método Situacional.

La metodologia que propone este método es sirailanétodo audid oral, la
diferencia se da en el uso constante de dibujos aislados o en sedbabeiamdicar que

el método situacional busca llevar a cabo la manifestacion de situaciones de la vida

humana, lo cual resultainteligible, pues la infindad de este panorarm@a muy complejo.

Descibiremosalgunasactividades

1 Escucha de didlogos o descripciones de situaciones leidas por el profesor o
grabadas en ritmos y velocidades diversas hasta el punto que el profesor se asegure
gue se ha comprendido

1 Lacomprension del vocabulario se da @ayuda de dibujos, con gestos y apoyo
del contexto para deducir el significado.

1 Ejercicios de repeticion relacionados con los dialogos o situaciones escuchadas
en clase, en grupo o individual

1 Repeticion interatva, preguntd respuestaentre profesor alumno o en parejas
de estudiantes.

1 Repeticion de temas especificos de mayor dificultad para consolidar su
comprension.

1 Es mas perceptible la interaccion entre estudiantes y la transferencia de los
diversos patrones y estructuras a situaciones similares que en el método audio
oral, se usa con dibujasstantaneos secuencias de dibujos.

1 Las actividades siguen ungmrametros que se sintetizan en exposidion

practica consolidaciéri transferencia, es decir de ejercicios controlados por el
profesor hacia practicas mas libres.

Método Audiovisual (MAV)

Asi como en Inglaterra se dio una variadet método audié ord, en Francia

surgié tambiénel MAV el cual inicio con un vocabulario basico seleccionado por
hablantes diferentes; con este Iéxico se elaboro libros de textos.

Caracteristicas Generales del Método.

Los aspectos principales del método en cuestion es eleuks imgen en diversos

matices, videos gudio involucrando una comprension general del contenido.

T

Los elementos visuales y auditivos son esenciales en la clase y permiten introducir
en el aula el lenguaje empleado en la vida real.

Es prioridad la legua oral, aspectos similares al método directo, pero las
actividades alrededor de éstos son diferenciadas por la repeticion.

De preferencia escucha con ayuda de elementos visuales, se insiste en la
comprension global, luego lo especifico: palabras y onasio
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1 El acto de comunicacion se comprende de manera integral antes que el analisis de
las estructuras de la lengua.

1 Comprension de frases orales sin acceder al texto escrito con ayuda de imagenes.

1 Los errores se observan luego se corrigen especialmertipgod®nético, los
errores de tipo morfologico, sintactico pasan a segundo plano.

1 Rol del profesoes dirigiry del alumnacactuar de acuerdo con.

1 Las restantes caracteristicas son similares a los métodosoaaidycsituacional.

Actividades Propuestas dl Método.

Las clases son estrictamente estructuradas: introducciéon en forma global, luego en
didlogo para después iniciar con la presentacién de aspectos individuales y termina con
la repeticion de frases y la aplicacion practica (Alcalde, 2011).

Veamogdiversas actividades:

1 Escuchar y repetir en grupo hasta lograr el objetivo perfecto.

1 Actividades de comprensién oral, referidas a un dibujo de aceerdeltexto
dado.

1 Reproduccién oral de frases mediante la proyeccion de dibujos sin sonido.

Ejercicios @ repeticion con el apoyo de laboratorios de lenguas.

1 Demas actividades similares al método atidioal o situacional.

=

Métodos de Corte Comunicativo

Estos métodos tienen como premisa la ensefianza de las lenguas desde el campo
interactivo. Branda (2017) amifiesta que se pone en tela de juicio el rol central de la
gramatica para transformar la habilidad linglistica a un espacio mas complejo dejando de
lado el manejo de estructuras correctas; se convierten en propdsitos comunicativos
versatiles que involuen los roles y funciones que se desenvuelven en la sociedad, tales
como dar consejos, hacer sugerencias, hablar acerca de deseos y necesidades, entre otras.
En este punto aparecen el método comunicativo, el método directo, con su nueva version
el método ntaural, método léxico, luego con la misma tendencia el método por yegkas
método aprendizaje integrado de contenido y lengua extranjera.

Método Comunicativo (MCo)

El contexto base primordial en la metodologia comunicativa para lograr una
comprensiénpuesto que los métodos que la anteceden aun no cumplian con el propésito
de observar al alumno comunicarse con toda profundidad. Significa que la comunicacion
envuelve algo mas que las reglas gramaticales y su uso excesivo, este hecho es palpable
en la cdeidianidad del uso de la lengua (Sanchez, 2009). De ahi que el paradigma de la
pragmatica este plenamente integrado en la metodologia con funciones comunicativas
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Richards (2001) muestra que el aprendizaje comunicativo esta inmerso en la interaccion
gue raliza el alumno con una situacion de la realidad; de igual manera los estudiantes
acrecientan su fluidez linglistica en las actividades de clase, la lengua modelo juega un
papel importante en el intercambio de los interlocutores. Asi, la comunicaciémepermi
desarrollo de distintas habilidades linguisticas, lo cual es apoyado desde el contenido
propuesto por el docente que debe ser claro y motivador. Es un ambiente de colaboracion
y decompartir entre los participantégeamodas principales caractericis.

Caracteristicas Generales del Método Comunicativo.

Método que surge como iniciativa por modificar los aspectos tradicionales de las
visiones anteriores:

1 No interesa la forma sino el contenido del mengajesto que lo importante
es la comunicacioan el diario vivir.

1 La competencia comunicativa surge de la union de varias competencias
sociolinguistica, discursiva, estratégica y sociocultural, no solamente de la
competencia linglistica o gramatical.

1 El aprendizaje no es ya una repeticion, el pensatmidel individuo tiene un
fin importante en la verdadera interaccion, un autoaprendizaje activo y
responsable.

1 El aprendizaje toma en cuenta lo que sabe el estudiante paaa @éhigroceso
comunicativo. Est&n funcién de lo vivido por el educando enexperiencia
con la lengua.

1 El educador es el orientador, organizador y consejero en la pleesto que
propicia ambientes iddneos para que el estudiante aprenda a partir de lo que ya
sabe Asi la clase se torna en un espacio de interaccion y participacion
constante.

1 Elrol del estudiante es activo, no solo interviene en su ensefianza y aprendizaje,
es el lider, los contenidos se eligen con el grupo de discentes. La comunicacién
y el estudante son los pilares en este método.

1 El discurso oral es primero y resulta en lo mas habitual de la vida. Por lo que
los materiales son variados y complejos.

1 El error es consustancial al proceso de aprendizaje, prueba y error es la
invitacion (Branda 2017 En la practica se vive esta experiencia de prebar
equivocarnos- corregirnos y lograr el aprendizaje.

1 Se aprende lo util de la gramatica acompafiado del vocabulario necesario segun
las situaciones y contextos que se tomen en cuenta contemplandotias cua
destrezas: escucha, habla, lectura y escritura, para alcanzar una plenitud en el
aprendizaje.

1 El aprendizaje se da tanto por procesos deductivos como inductivos (practica
y comprension), por descubrimiento como por medio de analisis y reflexion
(Branda 2017).
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1 Elclima del quehacer del aula es un mar de oportunidades, es una reflexién del
cdmo se usa la lengua y su proceso de adquisicion, se incita al desarrollo de la
metacognicion.

Actividades Propuestas del Método Comunicativo.

Sanchez (2009) refierque las actividades son netamente interactivas, es un
intercambio de mensajes, emocionemfermacion entre dos o0 mas interlocutoriss.
hay actividades precisas queitlentifiquen; es rio por su bagaje ampliGe basa en
episodios concretos o taredes la cotidianidad, lo cual necesita el uso de la lengua para
su fin. Asimismo, su variedad enriquece las situaciones comunicativas. Estan son las
actividades mas relevantes en el MCo:

1 Actividades grupales entre dos o nuiiscentegara reforzar la compreion
por descubrimiento o ampliacion, lo cual se refiere a aspectos lexicales o
exactamente del contenido o simplemente datos del tema central.

1 Actividades introductods mediante dibujos, peliculasrdormacion visual
para despertar el interés por ehte

! Se toman en cuenta la lectura de articulos con temas determinados y puntuales
con el proposito de realizar una comprension oral o escrita, como es extraer
ideas principales y secundarias, hacer resumen de manera creativa solo con una
palabra o frase iustrar el contenido del texto.

1 Ejercicios pr8cticos de manera oral o e
en parejas, pregunta mutua o entre varios, respuesta a preguntas, completar
didlogos,complear | agunas dig3)i nformaci -no (p.

1 Explicacionesle gramatica de acuerdon elcontexto comunicativo en curso
con ejemplos cotidianos.

{1 Ejercicios orales o escritos con funcion de interaccion tales como informar,
preguntar, expresar acuerdos, desacuerdos, mostrar disgusto, gustos, interés,
desinteés, pesentar excusas, intentar persuadir, hacer invitaciones, saludar,
entre otras las situaciones que el diario vivir nos presente. Lo que permite la
correccion y trasferencia a situaciones de diversa indole cuando el estudiante
ha alcanzado el dominio detdeminada estructura gramatical ahora se le
promueve para producir el mismo lenguaje comunicativo.

Método Directo (MD)

El hombre que propuso y disefi6 este método, fue un emigrante, llamado
Maximilian Berlitz (1852 1921). Fundé la primera escuela droRe Island, Providence,
en 1878. El numero de centros educativos se increment6 en 200 en Europa y América, en
Alemania 633 y en Inglaterra 27.

Este método surge a finales del siglo XIX de la necesidad de la comunicacion oral,
de ver las lenguas de formewva, de aprender los idiomas de manera natural. No solo se
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trata de utilizar la lengua para comprender obras literarias sino, también, para alcanzar
fluidez y rapidez en aprender un idioma para sobrevivir, ya que los emigrantes de Estados
Unidos dieron pigara el inicio de este método. Estas personas llegaban de tierras lejanas
en busca de trabajo y oportunidades, gente de escasa cultura que requerian de un
aprendizaje directo nada escolar ni gramatical. Se trataba de poder orientar la ensefianza
de forma emejante a como un nifio aprende su lengua materna con la exposicion de ésta
a su alrededor, sin reglas gramaticales. Asi pretende el método directo que el adulto
aprenda a hablar un segundo idioma sin tomar en cuenta las reglas.

Caracteristicas Generaleslel Método Directo.

Este método se caracteriza por su cambio sustancial frente al método Gramatica
Traduccion.

1 La ensefianza de la gramatica se desarrolla en segundo plano, es mas relevante la
expresion oral. El desarrollo de las destrezas sigue unarssa oir, después
hablar, mas tarde leer y por ultimo escribir.

91 El aprendizaje es inductiyya que se parte de palabras y frases en contextos
diversos donde el estudiante intenta comprender sin pensar en reglas gramaticales.
La ensefianza de éstas sdizaainductivamente, la practica es la clave, jamas
explicaciones metddicas o abstractas.

1 El profesor habla en la lengua objeto todo el tiempo de la clase, se requiere que el
educador sea competente en la lengua meta, asi que debe valerse de gestos,
imageres y mimica, que permitan que el estudiante entienda. Es importante
habituar al estudiante a la habilidad de la escucha,

1 La comunicacion oral entre profesor y estudiante se realiza primordialmente
alrededor de temas relacionados con situaciones cotidyafeasiliares, en el
banco, haciendo compras entre otras.

1 La ensefianza comienza con la comunicacion oral, el estudiante responde
participando en clase en las variadas situaciones que el profesor le propone.

1 El profesor es agente activo, dirige la claseniaraccion y el uso de materiales
es propuesto por él todo el tiempo.

1 Loa estudiantes son receptores, activos y participativos en funcion de lo que
presenta el profesor.

1 Los errores se corrigen de forma inmediata sin dureza en la misma interaccion. El
error se considera como una oportunidad de mejora en el proceso comunicativo,
Nno como un castigo.

Actividades Propuestas por el Método Directo.

Este método requiere unos aspectos importantes del aprendiz, el afianzamiento de
vocabulario béasico, una buena puociacién de la lengua a estudiar, aprender frases
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frecuentes y habituales mas que la construccion de frases. Con el fin de que se lleve a
cabo la comunicacion oral.

Las actividades pueden ser:

En la clase se usan objetos, se valen dibujos, mimicasgestotuacion para
hacerse entender y lograr el entendimiento de las palabras o frases que se quieren
expresar.

Presentar un momento diario de clase para lanzar preguntas de la cotidianidad del
estudiante y lograr una respuesta.

Uso de didlogos, uso dkills (simulacros para profundizacion) para completarlos
oralmente.

Recurso esporadico de dictado y la lectura para conversar sobre la misma.

La traduccion esta prohibida a nivel oral o escrito.

Método Natural (MN)

Este método nace de la experiencia depatofesores en Estados Unidos Teyre

Krashen en 1983juienes alinean dicho modelo corMittodoDirecta No obstantese
observannovedades en esta nueva versigage comparte aspectos delModelo
Comunicativo.

Caracteristicas Generales del Método Natal.

Este método parte de la conviccion de que la adquisicién de la lengua logra su fin

cuando se escucha o se lee, no se da al hablar o escribir (Kyaskeml 1988). Se
entiende que el cerebro absorbe vocabulario con mensaje comprensivo cuando recibe
informacion, la lengua objeto en excesiva exposicion es esencial.

1
1

La comunicacion es vital entre los hablantes, no la formalidad del contenido.

El aprendizaje comunicativo es inconsciente, es decir la adquisicién es un proceso
gue se activa con momentds exposicion de la lengua aprendida por largo
tiempo.

La repeticidon no es una opcion, lo cual significa que el aprendizaje lingliistico se
da en un marco comunicativo relevante, mensajes que interesen a los
interlocutores.

El papel del profesor es propana material linglistico comprensible para que

el aprendiz pueda inferir el significado.

El estudiante se prepara para la produccion de acaerdsu ritmo, no centrado

en frases completas y correctas, poco a poco mediante los momentos de
exposicion dea lengua modelo, el estudiante observa sus avances.

La interaccién y la participacion es el auge de la clase. Aunque la exposicion a la
lectura y escucha son procesos iniciales y bastante largos.
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1 Se observa el error como el padrino de la ¢chzsgue 8 debe corregir de manera
inteligente y redireccionando al educando a la expresion adecuada.

1 Las cuatro destrezas se deben utilizar en situaciones de la realidad, escucha, habla,
lectura y escritura. No se trata de ensefiar la gramatica aislada del cantexto
socializar.

Actividades Propuestas del Método Natural.

Observando las actividades de dicho método de Krashen y 3eraplican las del
Método Comunicativo. En realidad, las actividades estan centradas en comunicar el
mensaje, no en lo gramatical. rPlo tanto, las actividades giran en los siguientes
principios:

1 Actividades interactivas, sin repeticion directa, menos importancia a las preguntas
y respuestas formales y a los mondlogos como ese realiza en el Método Directo.

9 Contenidos centrados en elarés de quienes intervienen en la comunicacion.

1 Uso de todo tipo de materiales incluyendo dibujos y peliculas para lograr la
comprension.

1 Actividades que conduzcan hacia la realizacion del acto comunicativo.

Método Léxico (ML)

El principal promotor deste método es Lewis (1993) quien manifiesta que el Iéxico
no son solo vocablos aislados sino palabras con contexto, involucradas en una situacion
0 discurso. Son elementos complejos colmados de significado con infinitas
interrelaciones, que el estudiantedescubriendo.

Este método surge del método natural, sostiene que exponerse a la lengua meta es
lo esencial en grandes porciones de tiempo, la induccién como eje central, pero tiene una
caracteristica peculiar, sin el aprendizaje de palabras no flay&tetio, es lo prioritario.

Caracteristicas Generales del Método Léxico

Lewis (1993) comenta que el ser humano memoriza combinaciones de palabras,
estas luego son usadas en la comunicacion, él sigue un esquema de observacion
formulacién de hipétesis experimentacion significa que el estudiante observa la lengua
modelo, escucha, lee, mas tarde capta e integra lo recibido y lo ajusta a lo que ya posee;
de alli surgira la formulacion de hipotesis para luego experimentar y reutilizar los
elementos recibidy) captados y retenidos. Las caracteristicas que acomparfan al método
son:

1 La comunicacion se vale de conjuntos de palabras manejadas por asociaciones
preferentes lo que lleva a un aprendizaje por memorizacion de frases completas
sin que medie un andlisismsciente previo para su construccion.
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i Se da por sentado que el aprendizaje de la letmuastos maticess adecuado
y eficaz por el uso comunicativo real.

9 Elléxico debe ser siempre usado en contexto.

9 El profesor es el guia quien propicia la exposi@da lengua en conjuntos de
palabras y el estudiante es el agente activo del aprendizaje, se espera su
autoconciencia y responsabilidad individual como aprendiz.

1 Los materiales utilizados requieren una buena adaptacion con el fin de identificar
los Iéxicosmas relevantes o necesarios.

1 El aprendizaje se da manera inductiva.

Actividades del Método Léxico
La propuesta de actividades no es especifica solo se predice el uso del componente Iéxico.

1 Actividades interactivas.

1 Repeticion de frases completas y veletes relacionadas con situaciones
contextuales.

1 Momentos frecuentes y vivenciales dentro de la lengua estudiada, es decir
bastante escucha, lectura y escritura.

1 Uso de ayudas didacticas: ilustraciones, videos, simulaciones, tareas, entre otros.

1 Completar cuadros con tipos de palalsr indicadas: adjetivos, verbos y
sustantivos, de alli se parte para hacer preguntas y responderlas.

Método por Tareas (MT)

Prabhu disefio por primera vez un curso detallado para desarrollar un aprendizaje por
tareas en 1987. [iae la tarea como una actividad que el aprendiz hace hasta cumplir
con el objetivo propuesto. Varios aportes han surgido para esta acepcion de tarea como
es AConjunto de actividades debidamente org
unfinounanet a deter mi nada usando para ello | a |
2009, p.149). EIl docente entrega una informacion que son los procesos de pensamiento
gue el discente debe seguir. Por eso el método como tal es el que propicia actividades o
tareas para que los elementos gramaticales sean utilizados con un propésito llegando a
una préctica interesante y a la vez se asimila la adrfrigie la lengua meta.

Caracteristicas Generales del Método por Tareas

Este método conduce al estudiante a seguos pasos para llegar a feliz término el
trabajo o tarea determinada, todo lleva inmerso la comunicacion; hay tareas que no
comparten dicho fin como es vestirse, hacer dibujos, diagramas, lavar el carro, a menos
gue se requiera un proceso de ingzstiin para realizar una imagenconocimientos
pictdricos. Asi la eleccidn de la tarea como tal debe requerir y favorecer el uso linguistico.
Por ejemplo, gestionar la compra de un billete de avion, organizar un evento, planear un
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viaje,

entre otros; éstas gen del estudiante comunicarse, por lo que su naturaleza al

elegirlas debe propiciar un propdsito comunicativo e interactivo, que debe tener los
siguientes criterios:

T

1
1
1

Caracter comunicativo.
Relacién con la vida real o del entorno.
Situaciones de acuerdon la edad e interés de los estudiantes.
Uso de la lingliistica indicada para la tarea
(Sanchez, 2009, p.155).

Otros aspectos del Método por Tareas son:

l

El MT obedece netamente a procesos de comunicacion donde se evidencie el uso
lingUistico.

El puntocrucial son las tareas, lo que conlleva que el aprendizaje se realice
mediante una negociacion continua, creando un ambiente pedagdgico promotor.
Ademas, la eleccion de la tarea es constitutivo de propiciar la motivacion como
elemento clave.

Se realizan ajstes a medidgue va avanzado la tarea cosum los conflictos

entre los estudiantes kas diferentes maneras de aprender, lo cual implica
redireccionar la tarea en sphsos de menor o mayor complejidad.

El profesor es una guia, consejero y organizad@mdbientes de acuerdonlos
conocimientos base que posee el estudiante.

Es activo el estudiante, es el actor principal del proceso de ensefanza y
aprendizaje.

El error como en los métodos de corte comunicativo es consustancial, se trata sin
presion, denanera tranquila sin maltratar al estudiante.

Asimila la linglistica, la gramaticagl Iéxico requerido para desarrollar la tarea
determinada, contemplando las cuatro habilidades escucha, habla, escritura y
lectura y surge una quinta la habilidad intarect

El estudiante debe aprender a pensar en la lengua meta, no es una traduccion del
cerebro de la lengua materngadengua estudiada, se debeeteconciencia de
esto.

A través del contexto comunicativo se aprenden tanto las formas linguisticas
como hs competencias sociolinguisticas, discursivas y estratégicas.

Actividades del Método por Tareas

Siempre se contemplan actividades interactivas entre dos o mas interlocutores. La

tarea pedagdgica debe precisar el fin linglistico como son los siguisptasas De
acuerdacon Sanchez (2009)

1
1

Elementos de la lengua
Visualizacion de la dificultad de los elementos de la lengaigue el estudiante
tiende a relacionar la lengua materna.
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1 Uso de modismos y aspectos regulares que se observan en la leagualide
Dificultad en la ordenacion de los elementos en el discurso.

9 Esfuerzo cognitivo o exigencias de los elementoseemomento del acto
comunicativo.

1 Precision requerida en la comunicacion.

=a

Algunos ejemplos de unidades basadas en tareas o projestimse, 1990)

1 Nuestras familias (Incluyendo fotos).

Organizacion de mis suefios@mcartel o diapositiva

Nuestro pueblo/ciudad: album de fotos o guia turistica.

La organizacidon de una excursion o fiesta

Exposicidén de un escritor o personaje importaara gl estudiante.

Hechos de la comunidad o el pais (propio o extranjero) alrededor de su cultura o
eventos accidentales.

M Una entrevista.

= =4 4 A4 8

Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera (AICLE)

Stryker (1997) exponen esta alternativa metodoldageesando en dar relieve a los
conocimientos no a la estructura de la lengaaque el significado es lo importante, el
profesor y el estudiante por si mismos aplican los mecanismos, estrategias, actividades y
procedimientos que supongan mas pertinentes ggarender el contenido. Este método
busca que se aprenda un idioma a través del contenido de una materia (sociales,
tecnologia, ingenieriaRor lo que las formas lingulisticas se ilustran de acusydad
contenido que se quiere impartir, es similar al Método por Tareas, sino que en esta ocasion
no son tareas sino informacion.

Caracteristicas del Aprendizaje htegrado de Contenidos y Lengua
Extranjera.

Es una variable del Método por Tareas, se evideatiaontenido de areas
determinadas en la clase de inglés.

1 Se asimila mejor una lengua cuando la informacion a manejar es interesante para
el estudiante, el estudio de un contenido (ambiente, clima, animales) que involucre
el querer aprender de él.

1 La comunicacion entre dos o mas es donde se da el aprenginago que se
comparte informacion relevante de un tema a nivel oral o escrito.

1 Analizar e interpretar el contenido favorece que se considere una eleccion de
estructuras gramaticales mas relevagtesotras para dicho fin.

1 Los materiales para ensefiar con AICLE deben ser auténticos, ambientes teméticos
por ejemplo guias turisticas, revistas de temas técnicos y tecnologicos, segmentos
de libros de toda clasede temas ciencias, sociedad, noticias denga,
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programacion de la radio o television. Estos materiales de aprendizaje se enfatizan
en el contenido, en conversar sobre temas diversos.

1 Asi como los anteriores métodos comunicativos, es vitalgseanétodo largos
tiempos de estar escuchando, escribiendo, leyendo la lengua estudiada.

9 Los conocimientos se proporcionan en la lengua modelo y, asimismo, se adquiere
el dominio de dicha lengua en las cuatro destrezas: escucha, habla, escritura y
lectura.

1 El aprendizaje de AICLE se da en procesos deductivos e inductivos, asi como
practica y comprension.

1 Es indispensable quet profesor est atento para que oriente al estudiante en el
suministro de material, datos, conocimientg@aiesto que éste puede ser
abundante

1 Una dificdtad del método por decirlo de alguna manera, es la inseguridad que
puede enfretar el estudiante por el volumen de material.

Actividades del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera

Los ejercicios y actividades propuestpor el método son comunicativas. Sus
promotores no especifican que tipo de actividades, solo se sabe que deben poseer los
siguientes principios:

9 Actividades interactivas.

1 Lo esencial en sus fundamentos es comprender el contenido.

1 Propone al estudiante eko de internet, television, peliculas, historietas, entre
muchas otras en el aula para que enriquezca su diccionario mental.

1 Comoseexpuso en el método por tareas, AICLE se basa en hacer algo concreto.

Como es posible observar, estos dos ultimos, mEiodo por tareas y AICLE
aprendizaje contenidos, son complementos del paradigma comunicativo, nuevas ideas,
nuevas teorias con nuevos autores que visualizan planes contemporaneos promoviendo
pedagogias visionarias que avanzan en el acercamiento al amglise caso particular.

MétodosHolisticos

Ahora se expondra los métodos con caracteristicas humanistas y globalizantes, que
defienden el aprendizaje desde el interior del ser humano y los procedimientos que pueden
favorecer al estudiante en su entomotivandolo a nivel externo e interno.

Método Basado en la Eliminacion de Barreras Emocionales (MBEBE

El autor lo denomind Sugestologia, aunque este término en espafiol no existe. Fue
creado en la segunda mitad de los afios 70 por el psicoterapeutaigtpsiulgaro
Georgi Lozanov, este método se centra en los elementos que influyen en la persona de
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manera irracional o inconsciente para llegar a un aprendizaje exitoso, habla de contrastes
emotivos, éticos como es la ansiedad o el fracaso, matices ealesigue sufre el ser
humano. Martin (2009) asiente que para disminuir tales factores se debe hacer un proceso
de eliminar la sugestiébn mediante técnicas de relajacion y concentracion.

Caracteristicas Generales Método MBEBE.

Los planteamientos proclamaue un entorno atractivo, relajado e inspirador es
importante; un ambiente que promueva emociones y sentimientos positivos en el
estudiante. Lozanov (1979) considera que la mente humana procesa menos informacion
de la que recibe, este método pretende actsa mente inconsciente. Propone las
siguientes caracteristicas:

1 La mdusica clasica es la mejor opcionup ritmo instrumental relajante son
esenciales para el ambiente de aprendizaje, Lozanov (1979) manifiesta que la
musica contribuye a la alineacion a@elrebro y elimina las barreras, cumple una
funcion terapéutica.

1 Lo caracteristico del aula ha de ser atractivo, comodo y relajante. Un ambiente
gue produzca sensaciones de comodidad en su totalidad, (decoracion, cuadros,
cortinas).

1 Lailuminacion debe seenue y no irritante, preferentemente indirecta.

1 La decoracién con carteles sobre la gramética del pais cuya lengua se aprende;
aunque no se toque en la clase, este aspecto se reduce a la minima expresiéon
(Martin, 2009).

9 Lograr un estado armonioso entagpiarte cognitiva, fisica, analitica, emocional,
artistica del aprendiz, asi como los niveles creativos, intuitivos y su todo en
general.

1 El dialogo, la interaccion y largos periodos de audicion son los elementos que
prevalecen en el aula de clase, estlicanun aprendizaje inductivo.

1 No son las actividades las que priman en esta propuesta metodolégica sino el
ambiente para beneficiar la adquisicion de la lengua.

1 No se aprenden los elementos linglisticos aisladamente, sino que se trabajan
dentro del contdo que le es propio.

9 El preparar al estudiante mentalmente favorece un estado receptivo y-pseudo
pasivo que el aprendizaje se da de manera directa e indirecta, derivado del entorno
gue preparo el docente.

1 Los estudiantes confian en su profegamue eguien guia y prepara el ambiente,
pensado en ellos.

i La actuacion y el dramatizado es la accion receptiva del estygartto que el
ambiente lo motiva a renovar su personalidad e identidad y es incalculable lo que
se puede lograr en poco tiempo, la coicacion rapida y eficaz es el objetivo
final, la vergiienza y el temor se eliminan.
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Actividades del Método MBEBE.

La variable del método es el ambiente relajado en su ensefianza, las actividades
giran alrededor de activar el subconsciente en pro detdaaliaprendizaje.

1 De manera relajada y receptiva el profesor lee textos y didlogos o utiliza
grabaciones con el propdsito de aprender el vocabulario de lo escuchado.

1 Respuestd pregunta, es una técnica frecuente entre el profesor y el estudiante o
entrelos estudiantes.

1 La traduccion de textos es usada como ayuda para la comprension.

1 El estudiante debe mantenerse en relajamiento fuera del centro, leer el texto o
didlogo visto antes de acostarse y después de levantarse, no tener malos habitos
como fumar beber para no trastornarse mentalmente.

1 Se canta, dramatiza, dialoga, pregunta, responde y se juega, entre muchas otras
actividades que permitan revivir lo aprendido en diversos contextos.

Método de la Respuesta Fisica o del Movimiento (MRF/M)

James Asher profesor de psicologia en la Universidad Estatal de San José,
California, padre del m®t od o, se bas- en |
huell ao, l a cual afirma que el aprendi zaj e
dejeen la mente sea mas intensa, tal rastro puede ser oral o incluso motor (Sanchez, 2009),
de acuerdacon la estructura cerebral, los dos hemisferios laterales tienen funciones
diferentes, el hemisferio izquierdo se encarga de la funcion del habla y eladdecizh
actividad motriz.

Este método se enfoca en exponer al estudiante a la lengua meta por largos periodos
de tiempojpara este caso particular lasiénes dadas por el educador. El aprendizaje es
inductivo, puesto que el educando estara dispuestordausmgua cuando haya recibido
largos periodos de audicion del idioma en cuestién.

Caracteristicas del Método de la Respuesta Fisica.

Se incorporan aspectos humanistas como es eliminar los filtros afectivos que
impiden o dificultan el aprendizaje, lasidad o el estrés. Esto ocurre cuando se le pide
al estudiante que hable en la lengua modelo antes de que el mismo se sienta capaz de
hacerlo.

91 Asher no cuestiona la teoria estructuralista ni gramatical, trabaja paralelo con
éstas.

1 Biolégicamente se prepa el cerebro del estudiante para aprender la lengua meta
en un orden y una forma determinada.
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1 EIl profesor se encarga de activar lo adquirido inconscientemente durante la
audicion y exposicion a la lengua, como guia y director del quehacer del aula, el
resuelve qué movimiento ensefiar, cOmo y cuanto y su propésito.

1 Los comandos que el profesor usa deben ser variados, su repertorio debe contener
distintos niveles de aprendizaje.

1 Los alumnos son los actores. Ellos hablan cuando se sientan preparados para
hacerlo. Aprenden las estructuras gramaticales en forma de comandos al igual que
el vocabulario y la pronunciacion se hace en relacién a estas mismas frases.

1 Los errores cometidos se ven como algo natural.

Actividades del Método de la Respuesta Fisica.

La propuesta metodoldgica de Asher gira alrededor de involucrar el movimiento y
la atencion del estudiante.

1 Darordenes de actividades fisicas (siéntensgjeédse la nariz, tomen un esfero,
cierren el libro, entre otras).

1 Dialogos de interaccion.

Dramatizatnes, preguniaespuesta.

1 Proyeccion de fotografias, diapositivas o videos donde se observe los mandatos,
narraciones o interacciones.

1 Los mandatos u Ordenes deben ser de caracter humoristico para despertar el
interés, generar motivacion y promover aatipositiva y agradable.

]

Método del silencio (MSi)

Gattegno (1972), creador del método, consciente que el estudiante debe expresarse
o ser motivado a hacerlo de una manera insistente mientras el profesor permanece en total
silencio durante la clase, mlenos la mayor parte del tiempo.

Caracteristicas Generales del Método del Silencio.

Este método se caracteriza por la utilizacion de regletas o carteles de colores para
mostrar el mensaje determinado, palabras, frases y sonidos de la lengua modelo. Estos
materiales permiten que el estudiante adquiera los sonidos y aprenda las palabras primero.
Gattegno (1972) comparte que la funcion del profesor es mover, combinar, separar,
reagrupar las regletas y colores con el proposito de motivar al estudiante a musita
palabras y frases. Se definen estas caracteristicas:

1 El silencio permite analizar la funcién del lenguaje a nivel mental, lo que
implica una mejor asimilacion y comprension de la nueva lengua.
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1 Se hace necesario la conciencia del estudiante durante uopimeeso de
aprendizaje, especialmente en la asociacién de sonidos, palabras y frases con
regletas de diferentes tamafios y colores.

1 El silencio del profesor es importante, el tiempo que le sea posible, es el guia'y
protagonista.

1 El estudiante es agentetimo para escuchar sonidos, entender significados y a
la vez ser autbnomo y creativo para reproducirlos, de alli su compromiso en el
aprendizaje de la lengua.

1 Se aprenden estructuras basicas de uso comun, vistas en asociacién con los
simbolos y coloredel proceso de clase.

9 La tarea del profesor es guiar y determinar lo que produce lingtisticamente el
estudiante, crear vivencias contextuales para que lleven al estudiante a practicar
la lengua.

Actividades del Método del Silencio

Se centra en el silercidel docente, es una estrategia para que el estudiante se
esfuerce por comunicarse en la lengua meta. Incluye la siguiente tipologia de actividades:

1 El silencio del educador es el medio o técnica para motivar al estudiante a
producir, a dar la iniciativg ser autbnomo con su aprendizaje.

9 Latécnica de asociacion es vital en este método, no la repeticion de estructuras.

1 Los contextos se describen con dibujos; la comurdoase da través de la
escritura ylas regletas de colores que son los simbolos y objetos creativos y
ladicos.

1 Los elementos no verbales como los gestos, mimicas, insinuaciones y
manipulaciones de carteles y regletas son los mecanismos del método.

1 El profesor controla las practicas, peambién coexisten ejercicios mas libres.

Método Comunitario (MCm)

En 1972 Charles Curran exponente del método, presta atencion especialmente en
los conflictos psicoldgicos que obstaculizan el aprendizaje del adulto mediante el consejo,
una especie de teriapdonde el paciente es el alumno. En 1983 La Forge su seguidor y
continuador considera que para alcanzar una maxima eficacia en el aprendizaje se debe
propiciar estas condiciones:

1 Un ambiente relajado y de compafierismo, evitando la rivalidad, el miédo o
inseguridad.

1 La seguridad del estudiante es vital importancia.

La atencion del discente y su necesidad de expresarse, factor primordial

1 Se incentiva la cooperacion y no la competicién, asi como propiciar la iniciativa
personal y la responsabilidad.

1 Lamemorizacién y ser consciente de ello por parte del estudiante.

=a
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1

Debe diferenciar el educando lo que aprendid y lo que ya se habia aprendido.

La forge (como se cité en Sanchez, 2009), asi como lo anterior menciona los

aspectos que concretan el método catatio:

= =4 4 A

Es un contrato de aprendizaje
Es un aprendizaje de apoyo
Es una experiencia de grupo
Es una reflexion de grupo

Es aprendizaje de lenguas

Caracteristicas Generales del Método Comunitario.

Este método tiene un componente holistico y globalosmale la parte cognitiva y

afectiva estan presentes en el enfoque comunicativo con las siguientes caracteristicas:

T

El docente tiene el compromiso de reflexionar como piensa y siente el estudiante,
debe comprender cédmo percibe, como siente su cosmos ¢omleldconsejarlo

y guiarlo de manera afectiva.

El profesor solo administra el tema que se va a dar en clase y se compromete a
desculbir las necesidades comunicativas, los estudiantes son los que deciden qué,
desean hablgrcémo lo van expresar a sus c@npros.

El aprendizaje se da en comunidad entre el profesor y los estudiantes, aprenden a
través de la interaccion, no es el aprender solos, cada @npeesiente de las
tristezas o entusiasmo, confostemocionales que aquejan en el entorno de aula
pam lograr que esto se lleve a cabo el docente debe progstéar situaciones de
interaccion plena entre el alumnado.

La clase se da en una mesa redonda o semicirculo de tal manera que todos los
estudiantes puedan comunicarse directamente.

El hablar es pdritario en este método mas que el escribir.

La libertad y la naturalidad factores clave en el aula.

Actividades del Método Comunitario.

Este método gira en funcién del trabajo grupal, se aprende con el otro, las

actividades son la conversacion y la interaccion constante con el compafiero.

T

Momentos de silencio y toma de conciencia para reflexionar enelgsegest
aprendiendo.

El profesorde manera tenue traduce la informacion, las preguntas o comentarios
al oido del estudiante, pero él debe dirigirse en la lengua estudiada.

La dinamica de clase inicia con una conversacion natural, una frase propuesta por
un estudiante.
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1 Los problemas de camnensién de vocabulario los resuelve el profesor en la
lengua meta.

1 La repeticion de palabras o frases es una manera para que el estudiante consolide
la pronunciacién gsteproceso se realiza hasta que el estudianteepagisfecho.

1 Conversacion de tema libre en grupo, se realizan grabaciones, se escuchan audios
de transcripciones para llegar a una reflexion y observacion.

91 La correcobn de los errores los solicitaga estudiante, quien debe detectarlo al
contrastar su produccién cehprofesofconsejero.

Método Basado en las Inteligencias Mdltiples. (IM

Este método surge de la experiencia de aula, es una observacion comsseatite
que unos tienen cualidades y personalidades y maneras diferentes de aprender que otros.
Por lotanto, se habla de diferentes estilos de aprendizaje. De igual manera, el nifio no es
una tabula rasa y la inteligencia no es Unica, cada uno tienen diversos tipos de formas de
aprender con fortalezas y debilidades (Gardner, 1993). El desarrollo del serohemia
parte del aprendizaje se maneja a diferentes ritmos, pero siempre sobresale uno del otro

Las Inteligencias Mdltiples del Ser Humano.

El cerebro humano compagina la informacién de diversas formas, lo cognitivo a
lado de lo neurobiol6gico sin atlar el resto de procesos que maneja el cerebro, la parte
artistica, el lenguaje, lo emocional, entre otras que dirigen y operan desfaroi@nea
el mensaje recibido para darle coherencia (Gardner, 1993). Gardner identifico varias
inteligencias en el sehumano, surge mas adelante la inteligencia naturalista. Hasta el
momento son ocho.

Propuesta de Actividades.

No existe un bagaje de actividades ya definidas, cualquier accién podria funcionar,
siempre teniendo en cuenta el activar una o varias deHasmeligencias. A veces una
sola actividad puede propiciar multiplicidad por lo que seria muy util en un grupo
heterogéneo. La labor del profesor puede ser enriqguecedora para el estydigote
puede ofrecer variadas tareas que se adapten al ritmapréadizaje como es la
interaccion con las artes (musica, pintura, danza, literatura, entre otras) lo cual beneficia
al discente en el deseolvimiento de sus emociones y controla la ansiedad en la clase.

Algunas actividades que se enfocan con cauade inteligencia:

- Para la inteligencia intrapersonal
o Trabajos que garanticen la independencia, la autonomia del alumno como
son actividades de autoaprendizaje, labores en casa, actividades que
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promuevan el aprendizaje reflexivo, materiales centradéssdantereses
y preferencias del interesado.
- Para la inteligencia interpersonal
o Actividades como dialogos para entender a los otros, preguntas dirigidas
hacia el compafiero acerca de temas sentimentales, deseos y proyectos de
vida.
- Para la inteligencia l6gai matematica
o0 Actividades de desarrollo logico, rompecabezas, juegos, solucion de
problemas, calculos, clasificacion y presentacion ordenada de elementos.
- Para la inteligencia Visual
o0 Actividades que incluyan cuadros, esquemas, demostraciones, dibujos y
videos, acciones de pintar, hacer collages, actividades para despertar la
imaginacion visual y gréfica, historias o relatos.
- Para la inteligencia cinétidocorporal
0 Actividades que envuelvan el uso de las distintas partes del cuerpo,
mimica y actuacion,imulacion, movimiento en general. Ramajo (2008)
complementa que tanto las actividades de esta inteligencia como la visual
fortalecen el uso del hemisferio derecho del cerebro, lo que ayuda a los
alumnos a recordar el componente sintactico y el Iéxico digi@n
puntualizandolo en la memoria a largo plazo.
- Para la inteligencia linguistica
0 Actividades de tomar nota, debates, trabajos en grupo que impliquen
informacion y discusion, juegos de palabras, memorizacion de materiales
diversos, elaboracion de inforeg diarios de clase (Sanchez, 2009).
- Para la inteligencia musical
o0 Actividades de escucha de musica y completar espacios, aprender letras
de canciones, juegos con melodias.
- Para la inteligencia naturalista
o Trabajos relacionados con animales, plantas yscdshmedio ambiente
ademas de maquinas y artefactos del mundo.

Como nos aportd/ygotsky la habilidad creativa en el nifio se presenta en la
promocién de lo artistico como lo cientifico y técnico y esto es vital para el
desenvolvimiento globalizante dekdmimano. Lo cual se promueve en actividades que
involucren en conjunto la parte integral del ser.

De igual manera, Gardner (1993) atribuye a la artistica un factor especial que debe
provocarse erel aula e incetivarse en otros campos del aprendizajeaniver la
capacidad creativa hace que las experiencias del ser humano logren un acercamiento al
conocimiento de manera mas profunda y divertida.
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Experiencias delos Métodos a Nivel Nacional e Internacional

Recogeremos investigacionegplicadas y descriptivagealizadas sobre los
métodos Audiovisual, natural, por tareas, aprendizaje integrado en a¢dagey lengua
extranjera, basado en eliminacién de barreras emocionales (sugestologia) y respuesta
fisica 0 movimientppuesto quenlos demés métodos se encontragstudios orientados
a teorizar y reflexionar, pero sin llevasla la practica en el aula

Experiencia Metodolégicadel Método Audiovisual

Respecto a este método, disponemos de una inter@saggggacion desarrollada
por Osejo (2009) tituladd mplementacion detlosed captiony/o subtitulos para
desarrollar la habilidad de comprension auditiva en inglés como lengua extraBgra
efectudla propuesta en dos grogp de 18 estudiantes cada uno,guado séptimo y un
noveno del colegio San Bartolomé La Mercedadeiudad de Bogd, Colombia.

Las actividades se basaron en la exposicion de 17 videotosed captiomlurante
tres dias en un lapso de cinco semanas y me&tlimterrogante que el investigador
considera responder es schkised captiors la solucion a los problemas comprension
audtiva que poseen los estudiantpaesto que las clases con material audiovisual son
mMAas amenag atractivas para los estudiant@sejo (2009) considera que lggbtitulos
de los videos propician un ambiente de aprendizaje Opty@ogle estos generan
momentos de aprendizaje a través de la escucha de las palabras en un determinado
contexto y a la observaci@eiméagenes.

Los objetivos de este estudio se embarcan alrededor de la implementacion y
evaluacién de la propuesta metodoldgicaude de videos conlosed captiorcon el
propésito de lograr una mejoria en la comprension audiivaéodo de analisis usado
fuela investigacionaccion, donde el maestro esta en constante reflexion para determinar
gué estrategiag actividades son mas o menos eficaces en el proceso de enspdanza,
lo que el maestro, como investigadigne el podede decision e interpretacion.

El material audiovisuakxpuesto fuda sexta temporada de ke r kré e d s 0,
compuesta por 18 capitd Como es conocido, en ella grupo de jévenes se encuentran
en diferentes situaciones cotidianas y graciogase desarrollan temas como la
convivencia y la amistad. Se inicio cpreteside 10 preguntas de seleccién multiple con
Unica respuestaorreda, acercade los primeros 10 minutos del primer capitulo para
conocer el nivel désteningque poseen los estudiantes. Luego, durante el primer periodo
académico se hicieron sesiones de los videos con diversas actividades: contextualizacién
de las situaones, pautas para desarrollexs cuestionariosy familiarizacion del
vocabulario de los videos.

La investigacidon concluydiciendo que la comprensionditiva de los estudiantes
mejoréen un 50%las clasese tornaron dinamicas y se aprovecho el impacto que tiene
la television en el estudiante en su diario viuitlizandolo como medd para el
aprendizaje. Se recomenghdplementar este tipo de actividades con mayor frecuencia
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puesto que se debe atendersadierentes ritmos de aprendizaje y ashseementarél
porcentaje de mejora en la comprension audiématodo el grupoEs primordial la
elecciéndel materiabudiovisual, acorde con la edad relacionado con temas de interés.

Investigacion sobre & Aplicacion del Método Comunicativo

El estudi o de Zambrano 'y I nsuasty (200:
comunicativo a la ensefianaprendizaje del inglés en los establecimientos de secundaria
en NeivaColombiad t i e roljetivodetammninar hastquépunto se estd cumpliendo
el enfoque comunicativo desde urogeso funcional y significativaSe desarrolléun
estudio descriptivo con 20 instituciones de las cuales 44 docentes fueron consultados
medianteencuestaentrevistas y observacion de clase.

Los resultados encontrados ksobservacionede claseapuntan a un bajo auge
comunicativo. Léhabilidad linglistica de escucha se observa que no refleja un proposito
comunicativo, solo se limita a ejercicios de una grabacion y leer la version eserita. E
cuanto al habla, la practica oral se centra en la oracion y no en hacerlo dentro del discurso.
En la habilidad de lectura, se hace con el objetivo de reforzar el componente gramatical,
recurre a las oraciones de dialogos y traduccion ligegindo deddo la creacion de
expectativas de comprender un nuevo texto. Y por ultimo la escritura, las actividades
estan centradas en la oracion, no se aprecia enfoque hawaslaucciénde textos
cohesivoscoherentesinformativosy pertinents dotados de unariencionalidad. En si
la ensefianza utiliza estrategias convencionales de memorizacién, traduccién y repeticion
de palabras aisladas.

Tambeén, Zambrano y Insuasty realizan una discusiéededoel contexto social
de las instituciones educativas pagantes, el cual es de régimen socioeconémico bajo,
la intensidad horaria relativamente bajapeimedio deestudiantes en el autaiarenta,
la falta de infraestructura adecuagala mayoria de los docentes son egresatios
licenciaturas diferentes a la dsnbua extranjera sdas causade carecer dein modelo
comunicativoen su ensefianza de la lengua inglesa.

Se concluyajue,a pesar de los esfuerzos de los docentes y su buena voluntad por
llevar un proceso auténticamente comunicatimose lograsonmuchos los factoregue
intervienenen las instituciones educativagie no se cumplen, tratamiento convencional
de las cuatro habilidades, desaprovechamiento del error como fuente de aprendizaje y
mejoramiento, la indecisién de usar el inglés como mediatdeaccion dentro y fuera
de clase, seleccion y utilizacion de materiabego adecuados para las lecciones
comunicativas y finalmente los roles de profesor y estudiante que no favorecen este
camino.

Investigaciones Relacionadason elM étodo Natural

El estudiorealizado por Carrillo y Ramirez (2008) titulaticgquema de formacion
docente basado en el enfoque natural, un estudio d& Ezta investigacion se desarrolld
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en el Colegio Jorge Andrd&rnot, en la ciudad de Boge@olombia,entidad privaa,

en el grado cuarto. Los objetivos de la propuesta investigativa se basan en brindarle a la
docentequien no es licenciada en inglés,esquema de formacién basado en el enfoque
natural y luego observar como evoluciona el grupo con esta nueva mgtadolo

El método de andlisis usado es de caricter cualitativo con la aplicacién de un estudio
de caso donde se evidencia la descripcion de situaciones, eventos, personas, interacciones
y comportamientos observables. Asi que, la docente de inglés quien se cdpscito
investigadores y a la vez formadores ydstudiantes son los participantes directamente
en el estudio de caso.

La investigacioni accion se desarroll6 en 17 clases donde se inclind por tres
actividades de ensefianza y aprendizaje: la presentaeiotemia, actividades de
adquisicion y aprendizaje. Esto evideéncambios en la programacion de la clase del
educador en cuestiéon, reformas en su metodologia, en si demostraciones del enfoque
natural. Es importante afadir que las observaciones giraranrenal antes y después
del esquema de formacién que recibio la docente.

Finalmente, la investigacion lléa la conclusiorde que las ideas ofrecidas a la
docentesobre el enfoque natural ayudaron a mejorar su nivel de lengua y le permitieron
aplicar ajunas técnicas de ensefigngaevidenad enla organizacion de la clase en
cuanto a disefio de actividadesjaluacion yseleccionde materialeslas cualesse
tornaron pertinentes y apropasd

InvestigacionAlrededor del Métodopor Tareas

Respecto a & método, es muy interesarite investigacionrealizada pomRey
(2014) tituladafi B ensefianza del inglés a través del enfoque por dareasie fue
realizadaen EspafialLos objetivos del estudio giran alrededor de la evolucion de la
enseflanza de la competencia comunicativa con el fin de incrementar la motivacion y
actitud del alumno hacia el aprendizaje del inglés con el desarrollo de una propuesta
didactica para los alumnos de &rcurso de educacigrimaria.

El proyecto se disefié para el colegio de la capital Palemticlayé ungrupo a
veinticuatro estudiantede una institucién con programa de bilinguisnYose estructurd
en sietesesiones de hora y medi tema propuesto senfod en la cedbracion del
EnglishDay y el pais elegiddue Estados Unidos. Es una institucion qaemstumbra a
desarrollala competencia comunicativa del inglés a través de diferentes celebraciones o
tradiciones propias de la cultura de paises de habla inglesa. Ese dia se conmemora
realizando actividades, juegos, dinAmicas o actuando coet@kimnadduese de ese
pais, duante varias semanas se trabaja conjuntamente para prelpdeaarrollo de ese
dia.

En este sentido, la propuesta didacticeasacterip, porque afinal de cada sesion
se realizaina evaluacion de cada taredey trabajo de los alumnos para seevolucion,
igualmente, se diana hoja de regisira cada grupo donde se evidégiie ha hecho, si
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han trabajado, $ian traido los materiales,lsn quedado dudas sin resolver, si ha faltado
alguien del grupo. Rey (2014) llega a la conclugsiémue ete tipo de propuesta es
motivadora para el aprendizaje del ingldado querelacionarse con los compafieros
aumenta la confianza en si mismiaydquisicion de destrezas.

Se enoentraotrainvestigacion denominadd i Bfoque por tareas como propuesta
metodolégica para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en ntéosede
grado en la IED Francisco de Paula Santamder r e pol Méndezl(2007) quien la
desarrold en la ciudad de Bogot@olombia El problema a tratar se despliega en la
influencia que tiene el trabajo por tareas en la competencia comunicativa del inglés
puesto que este grupo de estudiantes tiene problematicas como indisciplina, atencién
dispersa, irrespeto fisico y verbal entre otAss.que, €objetivo general es implemt
en el aula taregsara la ensefianza del inglés.

La propuestae implementé panan grupo de 36 estudiantes, de estratos 2 y 3, edad
entre 8 y 11 afosgue no haian tenido acceso formal al estudio del inglés. Se
desarrollarorB tareas con la elaboraci de unidades didacticas para cada tarea con una
duracién de un mes para cada weellas La metodologia llevada a cabo fue la
investigacidinaccion ya que no solo importa el resultado sino el proceso seguido. La
herramienta de recoleccidén de datosudoediario de campo el cual se realiz6 de manera
continua y procesal, cada sesindluiasus reflexiones.

En este orden de ideas, las tareas giraron en torno a la identificacion de objetos de
la clase, miembros de la familia y diferentes profesioresa tema con cuatro sesiones
de hora y media. Hubo recursos como colores, tijeras, fotiieres. Méndez (2007)
encontrd resultados satisfactorios con el uso de materiales didacticos para el desarrollo
de las taregspuesto que la manipulaciode distinos implementos generbuena
disposicion y entusiasmo adecuada para el aprendizaje. Se concluye que el enfoque por
tareas mejora el area disciplinar, se incrementa la motivacion, surge un aprendizaje mutuo
docente alumno y viceversa.

Casos de laApli caciondel M étodoMBEBE

En la ciudad de MéxicdNorma Cortés en su trabajo de investigacion titufado
sugestopedia como método para la enseiapzandizaje del idioma inglés en el primer
grado de secundatgropusocomo objetivo general analizar a la luz de la investigacion
documentalla concepcion tedrica de kugestologiacomo método de ensefianza del
inglés.

Analiz6 a nivel tedrico el método mediante una sistematizacién de acciones de
inferencia y profundidad_uegoplanted una propuesta donde gisualizala aplicacion
dd MBEBE. Este estudio se realizén el centro cultural bilingiie Morelogntidad
privada, en el municipio de Cuautla con sesiones de 50 minutos dentro el horario de clases
de inglés, el materiale apoyo para desarrollar la propuesta fue reproductor de audio,
DVD, television, dialogos canciones, tarjetas, objetos reales, libros de lectura, de
ejercicios y libretas entre otros.
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Esta propuesta metodoldgica busco el apoyo de los padres de famailipupaellos
colaboraran en su hogar con las actividades y percibieran el beneficio para sus hijos. Se
desarrollaron 10 sesiones en primer grado de secundaria con el propésito de promover el
desarrollo de las 4 habilidades de la comunicacion: comprereitord, comprension
auditiva, escrita y oral en la lengua inglesa. Se propusieron actividades como practicas
conversacionales, preguntando direcciones simulando que fuesen turistas, escucha de una
cancion para completar palabras, descripciones oraleestelavio de sus compafieros,
lectura de un texto donde el estudiante identifique los adjetivos posesivos y pronombres
personales.

El estudio conclug aportando que las actividades buscan cambiar la concepcion
del estudiante ante la materia, que el aprej@izaes dificil y es de gran utilidad para el
futuro de una persona, tambiéranifestoque la contribucién del profesor es la mas
importante en cada una de las clases en el momento de aplicar el,iytpae €l debe
escoger los recursos didacticos adecuados y usarlos de forma séoueleciaanera
integral (Corés, 2012).Ademas,se hace necesario tomar erecta los intereses del
alumno.

Otro estudio acercdel MBEBE se denomindi Kernativametodobgica para el
perfeccionamiento de la expresion oral de la lengua inglesaborado poGonzalo
Almanza yArely Ascuyen2010 en Cuba. Este estudio se desarrollo con los estudiantes
de lengua inglesa de la universidad de Ciego de Avila, el objetivasésrmar el proceso
de ensefantaprendizaje dehglés con eMBEBE, un enfoque humanista que permite
gue el alumno tenga un rol protagénico y por consiguigmtdevado nivel motivacional.

En este orden de ideas, AlmanzAsgcuy(2010) mencionatresaspectos para que
se desarrolleadecuadamentel aprendizaje:a) promocion de la personalidad del
educando, sus destrezas intelectuales como la formacion de sus sentinbieatasce
de la dependencialaindependencia ya la autorregulaciow, c)lograr el desarrollo para
realizar aprendizajes a lo largo de la vida del educando a partir del dominio de sus
habilidades y estrategias para aprender a aprender, lo euseducacion constante

En este sentido, la investigacion de Almanza ser&eeh proponer varias
actividades deMBEBE donde el principal objetivo es motivar y relajar al estudiante con
un ambiente organizadpor ejemplo,decorando comapas de Inglaterra, lugares de
interés de este pais, las sillas del aula en U o V, una nagiadable en inglés. Todo
esto, con epropaosito de romper tensionlegrandola concentracion y la expectativa del
estudiante. Luego de la aplicacideestas estrategias metodoldgicas, los investigadores
hicieron una encuesta para conocer los criteleks estudiantes acerca del proceso de
enseflanzaaprendizaje y sus intereses frente a la asignatura donde encontraron mucha
satisfaccion al respecto. La investigacion conglgye se hace necesario rechazar las
posiciones de la ensefanza tradicionatieiar un modelo de aprendizaje flexible que
muestre el papel protagénico del estudiante en su proceso académico, el cual visualiza
logros positivos en el desarrollo @ habilidades linglisticas
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Un tercer estudio es el elaborado por Silva (2006) dereaiofi B ensefianza del
inglés como lengua extranjera en la titulacion de filologia inglesa: el uso de canciones de
musica popular no sexista como recurso didagtiSe desarroll6 en la Universidad de
Mélagaen Espafa&on estudiantes de primer ciclo ddit@nciatura antes mencionada,
su principal objetivo es demostrar lo beneficioso que es el uso de canciones en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera, mostrar como estas melodias juegan un papel
importante desde el enfoque comunicativo rechanda ansdad.

La autora conceptualiZa evolucion de los métodos para la ensefianza del inglés
comosegunda lengua poniendo énfasis edBEBE donde el eje principal es la musica
puescon ella se propicia un aprendizaje exento de tensiones, rejagachmniosoel uso
de la musica reduce la actividad del hemisferio derecho y facilita que se adquiera nueva
informacion. Elritmo correcb conduce a nivel psicologica una desinhibicion de la
merte (Silva, 20@6). La investigacion se enfo&h el analisisle la musica no sexista mas
adecuada para lo cual sedun corpus de las cancies mas relevantes aplicando
cuestionarios para ver la opinién que tienen los estudiantesespacto a la musica
popular.

Concluyddiciendo que la musica posee factoremo@| afecto y la motivacion, la
escucha de ritmos permite expresar las emocjonrsaspecto primordial en el
aprendizaje, la musica popular en este caso entretiene a los jovenes y es de gran
aceptacion entre lasniversitarios ypropicia un avance sat#ftorio en el desarrollo de
las destrezas linguisticas reduciendo la angustia que produce el proceso de aprender una
lengua.

Estudios Aplicados del M étodo Respuestarisica

Buitrago y Herrera (2013) llevan a cabaun estudicen la ciudad de Manizales
Colombig en el colegio Liceo Arquidiocesano de Nuestra Sefora en el grado primero. Se
denomin6i B metodologia respuesta fisica total como herramienta para el aprendizaje
de inglésa un grupo femenino de 34 estudiantes con edad de 4. &lqwoblema de
investigacion se centra en buscar las estrategias adecuadas BHgé/M total que
favorezan el aprendizaje del inglés de nifian @atencion dispersa quienesno les
favorece actividades pasivasu fortaleza es el constante movimiento

Los objetivosde la investigacion se orientaron a determinar el impacto de las
actividades del MRF/M total con el propésito de optimizar las mismas para beneficio del
aprendizaje del inglés. La metodologia empleada fue la investigacién iaccion
participacion en promociéde un estudio cientifico auto reflexivo mediante el proceso
de planificacion, analisis, ejecucion y evaluacion. Buitrago y Herrera (2013) afirmaron
gue este método sirve para ensefiar al sujeto el inglés desde lo més caracteristico del ser
humano, sus moviientos infantiles; este debe ser concebido a partir de como se mueve
el individuo para establecer relaciones y encontrar significado.

Los resultados arrojados mostraron que la metodologia fue un éxitp dbtal
movimiento, los gestos, las cancioneslyrabajo en equipo permitid que los estudiantes
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tuvieran un progreso significativo en su atencién y comportamiento, atendian con gusto
a las intervenciones. Ademas, se vio que usan el inglés constantemente en actividades
cotidianas cormomandos y oracionesiscillas.

La investigacion concliymanifestando que I®MRF/M facilita la adquisicion de
una segunda lengua, puss basa eherramientas efectivas que agnadainteresan al
alumno,como sorel juego, el movimiento, el desplazamiento por diferentes lagkre
exploracion con el cuerpo, la gestualidad y la imitacién. Asimismo, este método es un
camino que beneficia a nifios con dificultades de atencion, concentracion y memoria e
implementarlo en edades tempranas de escolaridad facilita mas la adquistadn
implica curiosidad, interés y buena participacién similar al de la lengua maserna
requiere que el estudiante se comunique por la necesidad de dar respwastd@que
los demas dicen.

Otra aplicacion de este método es la realizaataCanga, (202) denominada E
método de la respuesta fisitRR como recurso didactico para el aprendizaje del inglés
en educacion infantil en el colegio Dulce Nombre de Jesus, Oviedo, BIpkdaronimo
TPRelaborado por la autora es el nombre del n@étadl estudio propuso como objetivo
corroborar al terminar cuatro meses de ir@acion si los alumnos pueden identificar y
responder fisicamente a laglenes dadas en clase y si ellos las usan espontdneamente
sin necesidad de que el profesor los fuerce.

Se desarroll6 con diez estudiantes de segundo ciclo entre los cuatro y cinco afios de
edad en dos sesiones a la semana de 45 minutos, estas eran complementarias a las clases
de la maestra de aula quien dictaloa sesiones sin usar el MRF/Ma metodologiale
la investigaciorconsistié enmplementar actividades que se cerdraen la accion fisica
para el uso del lenguaje, gakestudiantese sintiera segurg evitaia el fracaso en el
momento @ expresarse en la lengua meta.

Las sesiones se decidiersiguendo las propuestas Idgadre del método James
Asher, se expuso al estudiante durante 30 horas a la lengua sin forzarlo hablar mediante
canciones, rimas, mandatos por parte del profesor y pidiendo al aprendiz actuar de forma
adecuada. Para recoger ttzos se empleo el diario del docente, se distribuyeron cuatro
unidades, una por mes durante cuatro mdsestema propuestos fueron personajes,
nameros, colores, partes del cuerpo,igmbros de la familia.

La investigacion conclgysefialandaque secumplio totalmenteel objetivo, el
estudiante respondié fisicamente a un gran numero de expresiones con comandos
referidos a esconder elementos, coger libros, reconocer la cabeza y los pies, enunciados
gue son usados Unicamendd las sesiones complemeidar Se recomenddisar
actividades de lectura para comprobar si los nifios reconocen las expresiones vistas en
clase en la narracion de la historia.
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ExperienciasMetodoldgicasAprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera AICLE e Inteligencias multiplesIM

En este apartado se trataran investigaciones que apuntan a combinar AICLE y IM,
asi como por separado.

En una investigacion desrollada en la ciudad de Gijon, Espaia Silvia Gomez
denominadafi b teoria de las inteligencias multipleplicada a la ensefianza con
metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeas)
implemento en el colegio C.P. Jovellanos, en sexto curso tanto en clase de inglés como
en el area del cacimiento deimedio(cienciss).

En estesentido, AICLE es un enfoque educativo dual (Gomez, 20&®)lica
estudiar las socialeslas ciencias naturales en una lengua distinta de la propia, ekénfasi
es la resolucion de problemasgtivar al estudiante a hacer cosas en otras lenguas.

El objetivo de dicha investigacion fue plantear la posibilidad de aplicar la teoria de
las multiples inteligencias a una clasecitncias dada elengua extranjerar(glés, se
pretendiélograr con este enfoque metodoldgico acercar a todo tipo de estudiantes al
aprendizaje de un idioma, dejando de tratarlos como iguales y comenzando a tratar a cada
uno deellos como un individuo Unico.

La propuesta metodolégica se ejecutd en dos clases de 55 minutos, donde se llevo
a cabo un test para identificarégtipo deinteligencia predominaba en cada estudiante.
Luego se proponen diversas actividades con el propdsito de motivar a thargstiy
ubicarlos de acuerdo con tst, (kinestésidacorporal, interpersonal e intrapersonal,
entre otras). A pesar del poco tiempoichplementacion, los resultados fueron exitosos
(Goémez, 2013). Los estudiantes trabajaron motivados y demostraron originaéidad, s
ayudaron entre unos y otros.

La investigacion concluy indicandoque los individuos son vistos como seres
anicos y genuingspermitio observarbeneficios dentro del sistema educativo a corto,
medio y largo plazopuesto que los alumnos inician su proceso de inmersion en la
sociedada un mundo multicultural y globalizado, quequiere que seacapaces de
enfrentarse a diversaguaciones y la ejercitacion de la inteligencia es primordial en todo
sentido no 8lo pam el aprendizaje de un idioma.

La autora recomienda que para constatar resultados veraces se hace necesario
efectuar la metodologia de la teoria de las inteligemoigsples durante una unidad o
un afno lectivo completo, lo cual va a beneficiar tanto al docente como al estughante
gue la motivacién es un factor que predominase enfoque.

Una segunda experiencia, Gart&borda y AlcaldePefialver (2020) nos goonen
un estudio titulado ATendencias actitudinal
cual tiene como objetivo presentar un estudio piloto basado en un cuestionario a futuros
profesores de asignaturas de contexto AICLE y no AICLE, dichos partiefpastan
familiarizados con este tipo de metodologia. IlB®#6 a cabo con 35 estudiantes,
graduados de pregrado en cursos de ensefianza de idiomas en la Universidad de Alcala y
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Universidad de Jaégrsedisefiduna encuesta con siete preguntas de respuestalaer
excepto una que indagaba por los problemas que encontraron en la evaluacién AICLE.

De acuerdaonla revision dead literaturagque seealizéen el estudio piloto. Garcia
Laborda y AlcaldePefialver (2020)asienten que el tema sobre el desarrollo
espeificamente de las actitudes en la evaluadd@GLE de los profesores no se ha
investigadolos resultados preliminare® dicho estudiban ayudado a esta cuesti@e
concluye que el 20% se le dificulto el disefio de la prueba AICLE, los principales
problemas que se encuentra es como evaluar el nivel de dglies estudiantes sin
descuidar el contenido, los profesores no suelen disefiar sus propias herramientas de
evaluacion y recurre a material existente para evaluar el aprendizaje de sus alumnos. Los
autores recomiendan hacer esfuerzos para asegurar la combinacion eorieoth
lenguaje y contenido en la evaludtipara formacion de futuros profesores.

Ahora, una investigaciomealizada en el programa Universitario Adultos mayores
de la Universidad Nacional de Cordadra ArgentinaMorchio (2004) expusau trabajo
con el titulofi Bsefianza de una lengua erjesa desddas inteligencias multiples Ibl
Los objetivos del proyecto de formacion se enfooaen lograr que los educadores
conocierana teoria de las IM, en reconocer que cada estudiante es diferpotéanto
existen diversas formas de aprender, en observar criticamente las practicas dea&nsefian
y vincularlas a la teoria de las IM.

La metodologia que se llevo a cabo en el proysetoaso en laxposicién oral de
la teoria y susesultados con todo lo que conlleva el proceso de diserfaoigguntas,
puntos en comuy métodos de trabajhas deduccioneseobservaon en la experiencia
gue tiene el adulto maytainto a nivekocioculturalcomolinguistico,y el modo en que
debe ser aprovechado por el docente a cagymlmente,se prestd atencion kas
preferenciagjue ellos poseepor ciertosestilos de aprendizajgara lo cuakl educador
debid hacemuna encuesta donde skentificaronlas creencias y las actitudes frente al
aprendizaje del idioma extranjero para evitar lasteascia a nuevas metodologias.
Morchio (2004) recomienda que faltandamentar y sistematizar las actividades para
incorporarlas al quehacer diario para tomarlas en cuenta en la evaluacién.
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Innovacioén en elAula

Siguiendo logplanteamientos de la Dr8ilvia MaturanaAcadémica Asociada del
Departamento de Educacion de la Universidad Séréiale, realizados en edleminaro
ALa Potenciaci-n hacia | a | nncer20k6inadie Met od
puedeser docentesi no cree que se puede transformar el contegt@psende en el
contacto coros estudiantesEl aprendizaje no se produer soladireccion el maestro
debe estar dispuesto a involucrarse condisisentesen su comunidad, viviendo sus
tristezasy sus alegrias, es un aprendizaje en cif@gdrata descuchar con atencion las
opiniones del otroCuando todo eso se produdlega elmomento donde se aprende a
pensar, reflexionar y ensefar valores en los mismos contelaoslasiales tomasentido
para el educando.

En consecuenciael maestro es transformador de realidades, su rol es empezar a
pensar quel estaral ladodel alumnades importantesus expectativas, logros, avances
y desaciertos estandeados de una mirada hacia un querer fornthrseaneraiempre
exitosa. Asi quel maestro debe dejar de lado el conformismo de una ensefianza colmada
de fracaso, se debe luchporque el estudiante avance, no se debe fijar en los resultados
sino en el incremento que se obtugbservando las diferencias entre los logros que se
dan en el inicio del programa y su finalizacion. Estar aterésa anejoras fundamental,
porque el ser humano esta@mstantgroceso de evolucion.

En este sentidel aula es un espacio gd®tivaciin para el aprendizajeey maestro
tiene la intencionalidad de lograr un encuentro entre el conocimiento y el estudiante para
lo cual se parte de una reciprocidad, lo que sabe el maestro y lo que conoce el educando
y viceversa, que es lo interesante pdrdiscente y en gqupuede el docente orientarlo
tomando en cuenta el contexto con el fin de darle significado a los intereses y
motivaciones del alumno en coherencia signifi¢aditi funcional Todo esto se logra
con profesores autbnomos, colmados decautitanza, trabajo en equipo y en formacion
continua.

El profesor es el facilitador y activador del aprendizpjgeesto que es agente de
cambio, colaborador del proceso de ensefianza de aagsrsio experticia y formacion
permanentedemostrando su profesionalismo cooperativo y la autonomia en pro-del co
aprendizajeya que se aprende con el estudiante, los dos son un equipo visionario para
encontrarle sentido a la vida y sobwdo lograda emancipacion del educando.

En ellll Congesolnternacional d&scuelaNueva, en su conferencia el nuevo rol
del maestro, los panelistassistian enformar profesores mediante la observacion de
practicas de docentes sobresalientes con el fin de permitir un acercamiento a su manera
de motivar ads educandos, a la vee formarlos con espiritu investigar para servir
mejor a sus estudiantes, lo que conlleeamvertir laPedagogia en un analisis critico y
dindmico donddos docentes exploneen supractica cotidiana y la enriqueztaon la
investigaciénya que el saber pedagdgico no es mregiaaccion instrumentakino que
también estasociada a una practica social, global, interactiva, compleja y simbdlica
(Tardif, 2011). La concepcién de ensefianza no es algo simple para lo qusbasia
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conocer la materia y algo de practica, es convivencia ciudadsnal, marco de
desenvolvimiento del individuo, compartir con el otro, el interactuar con los demas, sino
existe este encuentro sociBbga qué la pedagogia? Entender el verdaderdisapho de

esta categoria es lo que permite pensar y aplicar la alternativa de edificar un pais mejor,
crear el espiritu colectivo y creativo que estimule un ambiente de colaboracion, individuos
dispuestos a sofar por ver un mundo diferente y capaz de logpae se proponen por

el bien de la humanidad.

Entonces para llegar a la innovacion en el asleecesario comprometer al docente
con su formaciormejora permanentegon la investigaciorpam transformar suslases,
metodologia, materiales gmbienies de aula, de tal maneraegse observe como la
reflexion y la toma de decisiones en un momento dado llega a contextualizar la
comprensiéon disciplinar en pro de ser aplicable a diferentes contextos donde los
estudiantes buscan la construccion del coneeitn. Asi que el docente innovador genera
equipos de investigacion paradatorreflexiény la comprension conceptual enfocada a
las numerosas maneras de ensefiar el contenido sin dejar de lado el encuentro emocional
y social puesto que interactuar cornestudiante es esencial para transformar el contenido
de manera efectiva, entendible y aplicable.

Revisamos diversosstudios qu@resentampracticas diferentes que buscan que el
estudiante supere sus dificultadka primera de ellas es una investigacdesarrollada
por Ladino (2011), la cual tiene como finalidad ensefiar a escribir en contexto a través de
dos géneros discursivos, la narracion y la receta a estudiantes de grado séptimo de la
institucion educativa Manuela Beltran en Guaviare, Colombéametodologia fue
experimental, la aplicacibn de textos discursivos (lecturas y canciones) y textos
instruccionales (recetas) en el quehacer del aula. La investigacion concluyé en la creacion
de material didactico tomando en cuenta el contexto del estugamatéograr un vinculo
con los conocimientos previos. Adem@gseinvestigar y cuestionarsguda asabercémo
aprende el estudiante y gsépuede hacer por ellptransformadoel aula en un proceso
de retroalimentacion y reflexiébn constante como profesional.

Con este mismo enfoquenos referimos auna investigacion con nifios
hispanohablantes que viven en Canada y los Estados Unidos, cuya finalidad es mencionar
las principalesdorias explicativas que influyen en el aprendizaje de la lectura y escritura
en una segunda lengua y analizar las habilidades que son criticas en este proceso. Jiménez
y 006 Sh an a erdatizandds @etridg o hipotesis explicativas: interdependencia
lingUistica y dependencia ortografidaa primera predice que si los infantes tuvieron
dificultades en la adquisicion de su lengua materna también las tendran en la segunda
lengua y lo contrario. Aun asi, esta teoria afirma que el aprendizaje de dos lemguas n
impide el progreso de ambas, es mas, estimula su desarrollo. La segunda establece la
influencia que existe entre el aprendizaje de una lengua y la estructura ortografica por lo
gue los problemas surgiran de las caracteristicas especificas del sistgméicntdda
lengua determinada.

De igual manera, este estudicide erlas habilidades de mayor dificultad que tiene
un nifio en el momento de aprender una segunda lengua, el inglés. En primer lugar, el
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conocimiento del vocabulario como eje sintactico la construccién de frases. En
segundo lugar, el procesamiento fonolégico el efietta ala conciencia fonologica,
recodificacion fonolégica y memoria fonoldgica, los cuales tienen influencia directa y
decisiva en el aprendizaje de la escritura y ldutecde una segunda btpra. Esta
investigacién concluy@ue tanto los nifios hispanos como los nativos en el momento de
aprender una lengua tienen las mismas dificultgobge que la conciencia fonoldgica de
los niflos hispanos requiere mayor intercambiotedual frente al idioma antes de
adquirir una habilidad de escritura y de lectura.

Para finalizarnos referiremos aina investigacion que no involucra las lenguas
extranjeras, pero su contenido es vital para la investigacién en gargae involucra
practicas exitosas que contribuyeron al mejoramiento de la prueba ICFES y es posible
aplicarlo al aprendizaje del inglés. Diferentes colegios de la ciudad de Bbgjorabia
calendario B han obtenido puntajes sobresalientes en psableall® en el area de
matematicas entre los afios 2012014 por lo queTorres Wilson y otros educadores
quisieron investigar las practicgsie incidieron en estos resultados y contribuyeron al
mejoramiento de la calidad educativa. El objetivo principal que dda kste estudio es
caracterizar dichas practicagmmo punto de corte minimse situé eros colegios que
obtuvieron 70 puntos 0 mas en la prueba. Teltm con el propdsito de analizar su
pertinencia y ajustarlas e implementarlas en otras instituciones.

En cuanto a la metodologia se elabor6 un cuestionario para la entrevista personal y
se registrd en audio, las personas entrevistadas en su mayoria fueron los coordinadores
del departamento de matematicas en una poblacién de 16 colegios y la muesti fue de
colegios.

Los aspectos que rodean las practsmasesalientesonla promocion de planes de
refuerzo o profundizaciéon, como tutorias que asisten los estudiantes voluntariamente de
acuerdoconsus intereses y necesidades; el proceso de ensefianza ee lbasalucion
de problemas tomando en cuenta la construccion de conceptos y estructuras matematicas;
la aplicacion de pruebas institucionales de manera continua con el objetivo de conocer la
pruebasaberen su tipologia de respuestés;presentacion de pruebas estandarizadas
internacionales que exigen un mayor nivel de complejidad que las desarrolladas por el
ICFES con una retroalimentacion detallada acerca de las debilidades indivitales;
preparacion interna o externa para la pru€tfeElS dos o tres meses en grado once, se
promueve pracfes y simulacrosPodemos ver, quel plan de estudios que proponen los
colegios no solo abarca los contenidos darleebasinoquelos excede

Impacto de laTecnologig en laEnsefianzadel Inglés comoLengua Extranjera

Las nuevas tecnologias aplicadas a la ensefianza del inglés es una metodologia que
hoy en dia se ve en las aulas con mayageamediante blogs, paginas welixcionarios
online odescargas con corpus linguisticursos virtualegratuitos bases de datos
terminoldgicag traduccion automaticd&stos sorjercicios yactividades que apoyan el
trabajo del docente motivdo a los estudiantega que se hace necesario entender que
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ellos estan inmersos en una sociedad moderna, glatdahzmulticulturalGimeneSanz

(2015) apoya que la atraccion de los estudiantes hacia la tecnologia es intuitiva y
consideran que es el medio para ayudarlos a mejorar su domintboteh ide manera
eficiente y auténma.

Otros medios tecnoldgicos coma fgeliculas, los laboratorios de idiomas, la misma
television, correo electrorig el videobeam entre otrosian sido usados en los diversos
métodos que se expusieron en apartados anterrnegos de diferente tecnologia en
grado y calidagimportantescada uno en su tieropy en su medida. Por lo que en este
momento de la histori@spertinentereconocer los recursos disponibles en lameginet
como herramienta mas relevantey manejada actualmente por el estudiante y el
docente.

El bagaje de actividadegieesta disponible eintemet es inmensd\ llevar a cabo
el docente sus clases catepermitejue la motivacion del estudiante se despierte Ipor e
aprendizaje de las lengu&s.uso de recursos tecnoldgicos incremégtten@n, se ven
textos de todo tipo, imagenes estaticas y en movimiento, autocorreccion donde el
estudiante puede saber como quedaron sus ejercicios en segundos, obviamente siempre
con la guia del profesor (Chapelle, 2001). Claro que la aceptacidon de esiasdreas
por parte del educador a veces no tiene mucha acogida, la preparacién a este mundo
requiere interés y capacidadespecificas en €En el estudio realizado por Garcia
Laborda(2018)semenciona en sus conclusiones que es de gran importanoiduicitr
el uso de latecnologia de la informacion y la comunicacion (TIC, en lo sucesvola
universidadgara la formaciode nuestros futuros profesores de lengua inglesa para lograr
clases mas practicas. Aungualgunas instituciones educativas moientan con
ordenadores suficienteara el grupo de estudiantesl internécon las megas adecuadas
para que el discente puetlabajar.Se requiere hacer el esfuerzo para dirigir clases mas
significativas para nuestros estudiantes.

Aun asi,el docentgouede esforzarse por sumergirse en este mundo de lagalIC
gue cuenta conursos virtuales gratuitos o softwaaaidicion de textggronunciacion
de frases y/o palabras, reconstruccion de palabrasci&wlede palabras entre varias y
sobre todguegosvirtuales que puede disefian sitiosgratuitoscomo Hot Potatoes,
Educaplay,Glo maker, Rayuela, SquedBuiz Faber Join quiz entre otros, aplicaciones
para la credadn de actividades divertidagapas, adivinanzas, crucigramas, sopas de
letras, emparejamiento, rompecabezas y muchas cosas mas. Sin lugar a dudas, las TIC
conforman una constelacion deiradas para el apoyodel proceso de eefianza
generando motivacionproporcionadoun auge deompromisopor el aprendizajiuera
y dentrodel aula.

Otrasprerrogativaslel uso déos recursosle las TICen la ensefianza de las lenguas
como apoyo al docente de awjaan alrededor de practicas con lengua escrita en
actividadescomo: grupos de discusion, blogs, intercambiar elementos linglisticos con
otras personas, interactuar con personas de la lengua modelo, acceder a diccionarios y
traductores automaticos onlingsi que el docente interesado en emplear estos medios
tecnoldgicos iene la posibilidad de disefiar sus propias actividades de ensefianza y
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evaluacion y ponerlas en linea para que el estudamttnie suaprendizajedesde su
hogar.Herramienta poderosa es el uso de la tecnologia en beneficio del aprendizaje de un
idioma, ® superan dificultades y obstaculos que otros rectnagigionales no podrian

lograr (Gimeno Sanz, 2016). Se hace necesario encontrautacapacitacioen este
mundo mas alla del marcador y el tablero y ver en el ordenador a un amigo de nuestra
ensenaza.

A manera de conclusion, la integracion de las Gdthplementael quehacer del
aulay motiva al estudiante a continugiercitdndose fuera da escuelaGarciaLaborda
(2011) nos aporta que encontrar materiales verdaderamente Utiles pocdotedale
lenguas es muy dificil, no se sabe si es por tener poco del espiritu internauta o porque
simplemente no les interesa o0 se sospecha que puede existir miedo al uso de la informatica
y a la cantidad de recursos educativos que el profesor tendréadgpir. Entonces se
hace necesario llevar las TIC a los profesores a manera de capacitacion y seguimiento
constantepuesto qugeneramresponsabilidad yoma de conciencian el estudiantes
primordial para el aprendizaje de una lengua, en este dagtésl Fomentar este proceso
de autorregulaciordel aprendizaje en eliscentees un papel esencial y prioritario que
debe realiza el docente.Schunk y Zimmerman(2008) afirman que el educando
autorregulades un sujeto activo con control motivacigmaetacognitivo, contextual y
conceptual de su propio proceso de aprendiZggeque las TIC ayudan y motivan al
aprendiz a desarrollar la meatagnicién, la cual es la capacidad de reflexionar sobre los
procesos de pensamiento y la forma en que apremithejtan a planificar sus actividades
de mejoramiento, a controlar su tiempo para lograr la meta de aprendizaje.

Experiencias delmpacto con eluso de las TIC

En Colombia se esta generando un proyecto denomfinddiaccacion digital para
todo® en la ciudd de CahColombig el cual tiene como objetivo fortalecer a la
comunidad educativa tanto a los estudiantes como a los docentes y directivos docentes en
competencias del S. XXI: investigacion, emprendimiento, comunicacién, pensamiento
critico, nuevas teaiogias y bilinglismomediante la integracion de las TIC a los
procesos educativos y pedagdgicos que aporten a la mejora de la calidad de la educacion.
Lozano(2016)conferencista del séptimo seminario internacional de investigacion sobre
la calidad de laeducacion, factores asociados, en su presentacibre pedagogias
mediadas con TIC Programa TIT@ Educacion Digital Para Todos Galimenta que
este proyecto surgio por los bajos resultados en las preagbeisausencia de estrategias
pedagogicas continuas y sostenibledraestructura tecnologica deficiengefalta de
conocimiento pdagdgio de la tecnologia.

De esta manera es posible visualizar que el proyecto en cuestion actualizé a los
docentes en estrategipsrtinenteen el ala declasemediante el vinculo de las T|C
donde se observa el aprendizaje centrado en el estudiante, ablabgractivg se
crearon comunidades de investigacion y practica, el docente que se le facilitaba
colaboraba con el otro y cada uno desde su experiencia se vinculaba con las TIC, dejando
de lado el miedda zozobra de no saber cOmo usstos instrumentosel pesimismo de
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decir esto no es util para mi matertzn cuanto a los estudiantes se logrgndnuir la
desercion en el aula, mayor interés y curiosidad por las propuestas de conocimiento y
sentir que los alumnos encontraban un acierto en aprender y no una obligacién de estar
inmersoen algo aburrido.

El alcance de proyecto fieducacion digital par todo® b e @ a f93.000
estudiantes y a 3500 docentksla ciudad de Calguienes ahora estan logrando hacer
clases aplicando estrategias innovad@masl aula, lo cual sesualiza en las pruebas
saberdel afio 2016, igual es una respuesta postivéuturo de los jévenes en su
desempefio laboral y en el subutilizar la tecnologia solo para las redes sociales, ya ven un
mundo mas alla, creacion de empresarios, pensamiento critico y aprendizaje de una
lengua extranjera.

En este ordendeideasginLugo ( 2016) e nEdscaretmowafcerr enci a
TIC en Col ombi a, resultados e impactoso,
internacional de investigacion sobre la calidad de la educacion, nos comeeitpayta!
educativo Colombia Aprendees otro recurso tecnolégico queestd generando
conocimiento pertinente en las &reas del conocimiento, videos, ejercicios, libros digitales,
simulaciones y materiales didacticos que ayudan al docente en el aula de clase, mostrando
contenidos actualizados que pemnigue el estudiante participe en su propia formacion
de manera creativa, dinamica e interesante; vinculandose a atadenicya sea para
docentes, estudiantes o padres de familia, le da el aca@sarasu propio espacio y
comunicarse con otros paren pro de enriquecer su enlace con el conocimiento.

La plataformaenriquecelas practicasducativas mediant®.240 videos33.000
ejercicios interactivos, secuencias didacticas y guias docentes para todas las areas del
conocimiento un paso al encuentro de vincular al docente con las FBlabre todade
hacerlo sentir queoesta solo el proceso densefianzdesde el 2012 se han registrado
un millébn quinientas visitas al portal llegando a dos millones quinientas en els2015,
visualiza suegistro y su tiempo de permanencia en el mismo

En cuanto al propdsito de Colombia bilingiie, el portal contiene material en versién
interactiva version PDF libro de estudiantes, guia del docente vy libro taller, de igual
manerasta disponibleslos audios, los planeadores de chasa DVD de material extra.
Asimismo, presenta un curriculo sugerido que incluye fundamentos, metodologias, planes
de accion, rubricas y recursosdo esto para los grados de basica secundalambia
se ha interesado emrsinistrar material actualizado ienovador para acompafar el
guehacer pedagodgico del docente e invitar a los jévenes a vincularse con el aprendizaje
del inglés comdengua extranjeta

Analizandoel papel tan innovador y befi@oso de las TIC erel aprendizaje.
Marsh McFadden y Pricé2003)en Ecuador hizo una investigacion donde se resalta el
blended learningcomo estrategia de ensefignz objetivo principal de dicha
investigacién fue disefiar una estrategia metodolégica para mejdriandéd learning
en la enseflanza y el aprendizaje del idioma inglés en una poblacién de 13 docentes y 46
estudiantes de grado séptinmla unidad educangenieroVicente Hurtado PolitEsta
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modalidad esla combinacion de actividades tradicionalistas con el mundo de la
virtualidad, cursos gratuitos, plataformas y programas interactivos ilimitagogando
el quehacer del aula n@l aprendizaje ela casa; se demina aprendizajeezclado.

Por lo quelas actividades que propustblended learningtales comdoros, chats,
videosy cuestionariosmotivaron al estudiante llevandolal aprendizaje significativo.
Blended learninges una combinacién exitostiaducidaen espafiol como aprendizaje
mixto, las actividades de aula que de algin modo sonctoadiles con el uso de las
tecnologiasMarshet al.(2003)lo enfo@ comomodelo hibridg el cualhace referencia
a la mezclaledos elementos de la naturaleza opuesta como son las TIC y la metodologia.
Es cuestion que el docente se vincule y tome en cuenta la web, la cual le proporciona
infinidad de recursofosee plataformas virtuales gratuitas tales cduoodle, edmodo,
school@y, google classroomgentre otras,donde el docente puedo subir talleres,
evaluaciones, crear su clase en entorno privado y ambiente controlado y el estudiante es
capa de visualizar su propio aprendizaje. Existen otros vinculos de ayuda y refuerzo del
idioma inglés comduolingg memrise, vocabla, buzugueson aplicaciones que generan
ejercicios de manera atractiva y dinamica para el estudniégcontrola su apredizaje
y se divierte a la vez.

Todas estas propuestas que tiene la welpkearona los estudiantede la unidad
educativacon la ayuda de sus docent&&concluyé queel educadorse prepard y se
entusiasma@l encontrar apoyo en la tecnologyau ldbor académica era maatisfactoria
y motivante, se veia el avance del estudiahtencontrarseon el idioma de manera
autébnomaya que en su casa continuaba practicando al explorar y analizar informacién
adicional en las diversas plataformas.

Asimismo, en la investigacidm bs factores que influyen en el aprendizaje de una
segunda lengia r e a |l ilppezi2011)pse analizan los diversos aspectos que
motivan al estudiante para aprender.€&dlevo a cabo en dos universidaded aiwan
y Paraguay fue un estudio exploratoiidescriptivo, método mixto cudditivo-
cuantitativo, a través de encuestas a estudiantes seleccionados al azar y entrevistas a
profesores. Las conclusiones encontradas fueron que la tecnologia puede ayudar mucho
en el gprendizaje de una lengua y la metodologia utilizada por el docente es primordial
puesto que los grupos no son homogéneos, unos no saben nada, algunos estan en la etapa
inicial de sus conocimientos y otros estan en un nivel mas avanzado,dgugiaea que
el profesor se desarrolle mejor coommoexperto en el aula.

En este orden de ideas, unatodologiadenominada Flipped Classroom hace que
el alumnado sea el auténtico protagonista en el proceso de enskf@meadizaje al
tiempo que el profesor desempefie el rol de oriemtgdacompafiante del estudiante
(MontanerVillalba y GarciaLaborda, 2019). Fliped classroonestaenfocada a dirigir
la ensefianza mediada por la tecnologia a través de materiales audiovisuales como videos,
infografias, podcast, entre otros con una duracidon no superior a cinco minutos con las
principales ideas y fundamentos. Se reula necesidad de estudiar herramientas que
faciliten la creacion de dichos contenidos de presentaciones multimedia y espacios
virtuales para la difusion como sitios web, wikis, blogs y plataforesgsecificas
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Berenguer, C. (2016) expone que estos resupsieden ser producidos por el docente o

bien encontrados en la reHstos procesos se dan en la casa mientras las tareas se
desarrollan en el aula; los docentes tienen mas tiempo para dedicarle a cada estudiante,
compartir con ellos e idaficar mejor sis necesidades y percatarse de sus avances.

En el mismo sentidoNufezy Gutiérrez (2016) realizaron una investigacion
aplicada denominada AFlipped | earning para
p r i maEt dbjativofue explorar y aplicar dicha matiologia en una unidad didactica
del area de inglés en el aula de cuarto primaria de una region de Murcia (Espafa). El
método a usar fue el estudio de caso, los participantes fueron 21 nifios, los recursos de
clase preparados giraron alrededor de disefiablog donde se implanto material
audiovisual, grabaciones y etin de videos, cuestionarios como complementos a los
videos paranriquecer la interactividad y sesion informativa a las familiaso8eluyo
gue el uso de la tecnologia son un medio queva@i alumno y aumenta su interés,
ademas el aprendizajie nuevas herramientas web en casa promueve un beneficio en el
proceso informal de aprender inglés. Los estudiantes comienzan su clase animados, lo
gue se infiere que los contenidos trabajados medipdr las TIC influyen positivamente
en lamotivacion del alumnado.

Como podemos ver, la propuesta del uso de las TIC en el aprendizaje es una
poderosa herramienta tanto para el afianzamiento de losadiccomo para otras
disciplinas y el profesor es eje articulador en el ayléa tecnologia esta a la mano de
todos, pero se requiere un guia que oriente, disefie y proponga las estrategias pedagogicas
y didacticas.

La comprension de textos como eje articulador de la ensefianza del inglés

Tomando en cuenta los componentes que evalla la psabbkél1° en inglés se
destaca l@omprension lectorai el estudiante entiende, asimila e interiolizque dice
un texto a nivel global y especifipmede avanzar en el conocimiento de la lengua.me
Ademas, bs estudiantes se formaomoindividuos mas independientes, autbnomos y
conscientes de su propio proceso de aprendikajeato,2006). La interpretacion esta
influenciada por sus conocimientos previos, su conocimiento de la lengua vy ta;ciltu
docente es el hilo conductor que guia al educando a entender las ideas principales de la
lectura, les da claves para que lleguen a una completa interaccion y de alli surja un nuevo
texto ya que la lectura se presta para infinidad de interpretagitaalenominada
concepcion transaccional donde el lector actualiza el significado del texto.

Es asi quela teoria de Piagatomplementa esta idea diciendo que no solo se
transforma el texto sino la mente del lector, enriqueciéndose de la lectura, su manera de
pensar se adapta y adopta bagajes culturales y conocimientos del texto al construir su
nuevo significado con su expan@a pevia, con la ayuda del docentsys comparieros,
es una interaccion de retroalimentacion intelectisil, la funcidén del educador es muy
grandeya que para lograr que el estudiante comprenda una lectura se debe tener en cuenta
el proposito de dich lectura, la fluidez, los procesos cognitivos y la habilidadaen
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segunda lengupara entender e interpret@rabe y Stoller 2002l docente se hace
participe comprometido ideando estrategias de apoyo para identificar informacion global
y especifica éntegrarcomponentes previos y nuevos.

Igualmente, Nunan (1999) comenta que a partir de las pistas que da la lectura y las
expectativas previas que el estudiante tienen sobre el texto llega a construir la idea
original del mismo todo con la luz del dooge que es el vinculo més cercano al
proporcionarle actividades innovadoratipg (consejos u orientacionegiie lo ayuden a
evolucionar en la comprension de textos de toda indole. Es asi que la reflexion sobre las
comparaciones que ocurren entre la lengoaterna yla meta, son estrategias de
motivacion para que el estudiante pregunte sobre ciertas estructuras y temas cylturales
el hecho de abarcar temas de interés alrededor del mundo que vive el estudiante permiten
gue el avance en langua inglesa septimice.Existe un gran valor pedagdgico en la
lectura, en especial cuando es extensiva. (Nui@82). Es decir, ubicar lecturas acordes
al interésde los estudiantes, donde se enriquezca y poco a poco se nidnaade
interesantes para él y luego se aumenta el nivel de lo que desea el profesor con el fin de
obtener mayor beneficio, el virtuoso circulo del buen lector.

La Musica como ejeArticulador en laEnsefianzadel Inglés

En d quehacer pedagdégico pareelasefianza del inglés se pretendesarrollar las
cuatro habilidades escuchar, leer, hablar y escribir, gmria cantidad de estudiantes se
torna dificil que se lleve a cabo una participacion de todo el alumnado, muchos
distractores perturban la atencion del estudiante, se pierde el interés y la motivacion por
aprender inglés; por lo que se propone aplicar lz#etilas actividadesomojuegos y
canciones.

La clase se vuelve mas dinamica, mejedrambiente escolar. El vocabulario de
las canciones ayudaa la memorizacion, pronunciacion y estas se ad@apéacualquier
momento de la claseups no hay reglpara cantar, solo hay que hacerlo, no haggea
en el mundo que se resistaealizar una actividad tan enriquecedora como es interpretar
una cancion (Romero, Cueva, Castro y Falconi, 2@stple permitira al discente fijar
el conocimiento de manemas adecuaty amena

Se puede decir que la masies un puente que guia al estudisaméprender mas
facil los idiomas por su vinculafectivo, intelectualsensorial y motriz. Es asi que el
desarrollo de las capacidades sensorial y motora precedian a la capacida@P eyl
1981). Lacompafia norteamericambe Baby Einsteirexpone a los nifios a una variedad
de sonidos, imagenes, canciones, poesi gstimular y ensefar diferentes lenguas. En
el campo de la linguisticzespersen (1922) establece que las canciones son el punto de
partida del lenguajeHoy en dia la musica es el canal de entrada para llegarle al
adolescente, observemos en la call@atnpy meditemog,qué lleva en logidos?

La idea es elegir canciones en compaiiialafe estudiantessus gustos y
preferencias de ritmageben setomados en cuenta con el fin de ser practsad casa,
Su acceso inconscierteayudaraaprenera tatarear la letra, la pronunciacion majér
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la retencién de vocabulario progaeg la interpretacion de la letra se interiania,pues
el significado le da vida a la melodissgbre todcello se realiza en un contexto que le
divierte,que es lo masnportante porque le refuerza su aprendizaje

Para finalizar, & rastrearon dos investigaciorggge promovieron la metodologia
de lamusica como vehiculo para el aprendizaje del idioma iniglgsimera en Ecuador
Romero et al(2017) propiseron una guia didactica interactiva para la ensefianza y
aprendizaje del idioma inglés a través de la musica en el colegio Adventista Particular
Ciudad de Quit@n ¢ segundo ciclo de la educacion basica, nifios entre 8 y 10 afios. Las
técnicas de investigacioplecadas fueron entrevista y encuesta para conocer los criterios
gue pueden tener un cambio positivo dentro y fuera del aula. La investigacion @onsolid
componentes, caracteristicas y funciones que debe tener la estructura de la guia didactica
indice, pesentacién, objetivos, esquendasarrollo de contenido, tematicas de estudio y
actividades de aprendizagntre las quese seleccioaron 18 canciones de diferentes
tépicos con un vocabulario de 300 palabras. Se codijug los docentes no utilizan
herramentas didacticas divertidas y acogedoras para el aprendizaje y estan de acuerdo
con la necesidad de una guia didactica para lograr la motivacién en; édsgknciones
y los juegos fueron una herramienta beneficiosa paraegatauiento al idioma inglés

El segundo estudjoealizado poiSilva (2006) enmarca el uso de las canciones
como recurso didactico para el estudiante en su aprendizaje de| @stpésstudio tom
como base a los estudiantesldeitulacion deFilologia Inglesa de la Universidade
Malaga, Espafigquienes han aprendido con materiales tales como el libro de texto, las
obras literarias, los recortes de prensa, el material audiovisual y el uso de programas de
internet. Asique esta investigacion considgpertinente explorar y desafiar otros
recursos de ensefiandas canciones, esta metodologia es abordada a lo largo de la
investigacion contemplando diversos géneros musicalgsgs con caracteristicas no
sexistas ni discriminantes; el trabajo propone diversas actividades guedsn aplicar
a las melodias, las cuales ayudan a desarrollar la competencia linglistica y
sociolinguiistica, ademas de aspectos relacionados con la reduccion de la ansiedad.

Autoi regulacion del aprendizaje

Los estudiantedesarrollan sus competencpas el principio educativo de aprender
a aprender. Roncancio, Penagos y Gonz8ezh (2020) nos comentan que el
conocimienteces interiorizado y adoptado por el mismo al comprometerse con su propio
aprendizaje para lograr el éxito en su formacida.igual nanera, Zimmerman (2011)
manifiestaque losdiscentesson proactivosgraciasa que realizan los procesos de
metacognicion y autorregulacion, los cuales son acciones que se complementan en donde
el primero reflexiona sobre sus propios conocimientos pararane® y el segundo de
forma autobnoma y consciente traza un plan estratégico para superar las falencias
encontradas al planear, supervisar y evaluar, dicha estrategia de manera cdrstante
otras palabrada union de estos procesos promukvbusquedaealinformacién cuando
la necesitan sin que el profesor se los pida, cuando los recursos son escasos en sus familias
encuentran la manera de solucionar e indagan a su maestro o pares por conocimientos que
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no comprenden, los estudiantes planean, agrupan,roggasizan, sauto monitorean
se autoevaliian en el momento que estan aprendidgato

Por lo que estos aprendicpsseen un alto grado de motivacion, autoeficacia,
autoestima y confian en sus habilidades para lograr sus objetivos estudiRatilsmcio
et al., 2020)Ellos son habiles en la blusqueda de informacion, reconocen cuéles son sus
fallas y aciertos parsolicitarinstruccién.De igual manera, son individuos versados de
iniciativa para encontrar o crear ambientes con el fin de refdozgue ya saben
(Zimmerman, 2011). Son capaces de monitoregaus alcances siempre buscando
mecanismos estratégicos para cumplir sus objetivos de mejorar sus conocimientos y
habilidades.

Para el aprendizaje de las lenguas la autorregulacion eguiégb que las horas
de clase en las instituciones educativas oficiales en Colombia son solo tres a la semana
con un maximo de cuatrédemas,a cantidad de estudiantes en el aula impide que el
afianzamiento del aprendizaje sea favorable. Esto significa quevagice de los
estudiantes es minimo por lo que los aprendices autorregulados son conscientes de estos
devenires que se enfrentan en la escuela y buscan estrategias de apoyo, vigilan sus
capacidades y sus logros para realizar los ajustes necesarios ¢ém @&u@mnpo,
dedicacion y esfuerzo.

En este orden de ideas, Pintri@mith, Garcia y McKeachigd993) aporta que el
aprendizaje autorregulado implica tres aspectos generales en el aprendizaje académico.
En primera instancia el control activo que el elstnid tiene de su tiempo, ambiente de
estudio y la ayuda de sus compafieros y sus profesores. Segundo aspecto, la motivacion
y el afecto que el discente posee al controlar o cambiar las estrategias motivacionales para
alcanzar las metas y adaptarlas de atmieonlas demandas de la situacigrigrcerala
cognicion del control de estrategias de procesamiento para lagtas niveles de
aprendizaje.

En este sentidoRoncancio et al. (2020) nos comparten tpeutorregulacion
ayuda al estudiantehacesemas activo y constructivo, lo incitan a monitorear y regular
su pensamiento, motivacion y comportamiento; vinculando estrategias cognitivas,
metacognitivas y motivacionales. De manera mas puntual, las estrategias de cognicién
incluyen habilidades para dfidar, relacionar, jenajuizar, memorizar y recuperar
informacion lo que conlleva a procesos mas complejos de repeticion, elaboracion,
organizacion y resolucion de problemas en el aprendizaje de una materia mientras que las
de metacognicion son secundas, se refieren a la planificacion, regulacion, observacién
y modificacion de los propios procesos cognitivos. Por tanto, las estrategias cognitivas
actuan sobre un problema o tarea especifico con el objeto de facilitar su adquisicién y las
metacognitivasreflexionan sobre lo aplicado, el pensamiento y lo aprendido, sbqued
reforzado y las estrategias motivacionales juegan un papel incluyente de creencias y
actitudes del discente para el desarrollo de las dos primeras estrategias. Todo este proceso

1Apartado del articulo publicado como producto de esta investigacion.
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se ejece con la ayuda del maestro y sus habilidades para encontrarse con el estudiante en
la parte de sus intereses yeacion hacia el conocimierfto

Entonces, se hagecesario encontrar los caminos pasaocerdas personalidades
gue nosotros como maestrobservamos en las aulas. Todo con el propésito de ser
participes de esas estrategias que utilizan nuestros estudiantes autorresjenealbes
tutor y guia para ayudarlos a avanzar. Roncancio et al. (2@0proponen momentos
de reflexidn para realizias en el aula con cuestionamientos alrededor de las habilidades
y actitudes que tenga el disterante el aprendizaje continga@omo nuestro quehacer
pedagdgico puede ser el promotor de estas practicas, también orientar preguntas sobre las
rubricas de aoevaluacion deds procesos motivacionales, intelectuales, metacognitivos
y conductualesAsi que,se promueve se apoyan los estulianteseste valor afiadido
gue les permite sobresalisgbre todser conscientes drisfortalezasy debilidades

Para finalizar, por la misma linea se encontré un articulo denominado propuesta de
estrategias para mejorar el aprendizaje del inglés en adolesgentasnzalezy Mejia
(2010) el cual fue tomado déas memorias del VI foro dé&studios enlLenguas
Internadonales de la ciudad de México. Este apartado analiz6 los procesos mentales y
cognitivos de los adolescentes y dio por sentado que son diferentes a las otras etapas de
la vida; nifiez y adultez,ypor consiguientgpropone diversas estrategias que facilghn
aprendizaje significativo y la resolucion de problemas. En primera medida estan las
estrategias cognitivas tales como clarificacion, inferencia inductiva, el razonamiento
deductivo, la practica y la memorizacion, en segunda estan las estrategiasgniiteas
tales como la planificacion y el planteamiento de metasrequiere de un tutor para
orientar al adolescente en sus propdsitos a corto, mediano y largo plazo con el fin de que
el joven planee su tiempespacio y pueda cumplir sus metas. Enet@aenedida estan
las estrategias comunicativas y las estrategias -sefeativas las cuales se centran en
crear oportunidades para practicar la oralidad, disminuir los niveles de ansiedad y estrés
mediante la relajacién, iniciar conversaciones, ver pe@syl escuchar musica en la
lengua a modelo. La investigacion culirdando unas actividades especificas
enmarcadas en cada una de las estrategias propuestas

Aprender una Lengua Extranjera en Edades Tempranas

Las instituciones contemplandaignatura de inglés entre sus espacios curriculares,
pero se requiere que dicha disciplina se imparta desde edades tempranas por un
especialista en ella. Las entidades gubernamentales asignan esta importante labor al
docente que es licenciado en prima@ao no con un énfasis en inglés, el aprendizaje del
estudiante no se ve enriquecido por estrategias idoneas para poder integrarlo en su
cognicion ya que eleducadores especialista en otras disciplinas totalmente diferentes,
asume el reto de dictarlo, noese requiere valorar la ensefianza del inglés pensando que
los niflos de preescolar y primaria tienen una mayor capacidad cognitiva en general y a

2 parrafo del articulo publicado como producto de esta investigacion.
3 parrafo del articulo publicado como producto de esta investigacion.
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través de este aprendizaje puede mejorar dichas habilidades cognitivas. El aprendizaje de
una lengua extranja a edades tempranas favorecera en los nifios el desarrollo cognitivo

y el rendimiento de las habilidades basicas, algo que repercutird positivamente tanto en
la etapa escolar del nifio como en la personal (Alvarez, 2010). La calitteeldiacion

gue sefrezca a los nifios en su infancia ayddslograr éxitdantoen su parte académica
comoen lalaboral.

Estudios a lo largo de los ultimos cincuenta afios, han confirmado que el cerebro se
desarrolla tangencialmente durante los primeros tres afios dg eigatorno juega un
papel primordial en este desenvolvimiento, ese espacio donde crece, se alimenta, su buena
salud, la proteccion que recibe y la comunidad con la que comparte se correlaciona con
este hechdSalgadoy Beltran 2010). Asi que una ensefianespecializada en inglés
beneficiad la escolaridd desde su infancia llegando a dalolescencia con an
motivacion y avanzaren su aprendizajéptimo en el trascurso de la educacion basica.
También CaballereGarciay Millan (2018) expone que al realizaina revisiéon
bibliografica la existencia de un periodo critico en el que la adquisicion de una lengua se
plasmade forma natural estaria comprendido entre lgsl12 afios, en lgubertad, es
factible aprender uni@ngua extranjergero el proceso serdas arduo no alcanzando el
nivel nativo.

Asimismo, Barrios, (2016) comenta que el entorno sociocultural del diario vivir que
afronta los nifios y adolescentes debe favorecer la ititagtajue defiende la educacion,
no solo se deberia tener concienciaef@ranaje entre educacion y aprendizaje con las
bases neuronales y biol6gicas dstos procesos. Arayazarro y Espinozg2020)
manifiesta que reconocer y contemplar mecanismo que fortalezcan aspectos
socioculturales influyen en el desarrollo cerebrdbdeeducandos, los cuales podrian ser
causantes de desequilibrios y/o brechas educacionales.

Como ponen de manifiesto los diversos estudsesialadosaparte de la edad
temprana como beneficio del aprendizaje de una lengua, también el ambiente
socioculturales clave, perel gobierno nacional al nombrar docentes especializados
ayuda en gran medida al desawatiognitivo del infante y cumelcon el objevo del
Programa Nacional de BilinglisnkRNB( 2 004) #fAl ograr ciudadanos
de comunicarse en inglés, de tal forma que puedan insertar al pais en los procesos de
comunicacion universal, en la economia global y en la apertura culturaltéodass
i nternacional mente comparableso (p. 6).

Tal como sefalamos al inicio de este trabajo, en el 2006, el gobierno nacional
colombiano cred un plan estructurado para desarrollar las competencias comunicativas
en el sistema educativo, en el cual conténopl lenguaje comun para las diferentes etapas
del proceso formativo de los estudiantes basandose en el MCERL.: aprendizaje, ensefanza
y evaluacién. Veamos la tabla 6, en la cual se exponen los propésitos de la ensefianza y
aprendizaje de la asignatura delés en las instituciones educativas publicas de
Colombia en concordancia con los niveles del marco comun europeo.
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Tabla 6
Niveles del Marco Comun Europeo en Relacion con el Desempefio en los Grados de
Escolaridad

Niveles segun eéMarco Comun Nivel educativo en que se espera
Europeo desarrollar cada nivel de lengua
Al Grados 1 a3
A2 Grados4 a7
Bl Grados 8 a 11
B2 Educacion Superior

AdaptacionEstandareBasicosde competencia en lenguas extranjeras (2015)

De igual manera, el gobierno naciopabponelos estandares para la educacién
basica y media organizando cinco grupos de grados que corresponden al desarrollo
progresivo de los niveles de desemperfio en inglés, veamog.tabla

Tabla 7
Grados de Escolaridad y su Relacion con el Nivel de Inglés
Ciclos Nombre del nivel en Colombia

Primero a Tercero (1° a 3°) Principiante Al
Cuarto a Quinto (4° a 5°) Basico 1 A2.1
Sexto a Séptimo (6° a 7°) Basico 2 A2.2
Octavo a Noveno (8 a 9°) Preintermedio 1 B1l.1
Décimo a Undécimo (10° a 11°) Pre intermedio 2 B1.2

AdaptacionEstandareBasicosde competencia en lenguas extranjeras (2015)

El documento se denomina estandares basicos de competencias en lenguas
extranjerasinglés en el cual se encuentisefiados esquempara los ciclos expuestos
en tabla6, cada compendio tiene un estandar general a manera de historieta, asimismo
posee cinco columnas donde se agrupan los estandares especificos, habilidades de
comprension (escha y lectura) y habilidades de produccion (Escritura, dWago,
Conversacion).

Como vemoglos esfuerzos del gobierno nacional colombiano son amplios, pero se
requiere comprender que un docente especializado en los grados de primaria es
importante y podemos darnos cuenta que no se contempla la ensefianza del inglés con
estandares en preescolaabiendo que estos nifios tienen un desarrollo fisico que les
permite iniciar un proceso educativo mas formal, pues sus habilidades mgtoesas
y finas los habilitan para realizar tareas que son tipicas en los salones de clase, ademas de
encontrase ean momento de desarrollo que requiere de estimulacion, tanto fisica, como
cognitiva y afectiva, pues estan preparados para afrontar retos significativos, como el
aprendizaje de una seguridagua, en este caso el inglés.

En este orden de ideas, es impaeaaportar en este estudio los beneficios que
implican brindar una educacion especializada en inglés en edades tempranas partiendo
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del hecho que un nifio puede manejar dos idiomas, su desenvolvimiento en ellas lo hace
mas creativo y sus facultades que tregae ver con el intelecto se desarrollan de mejor
manera. Apoya, Baker (2000) esta premisa que el infante es capaz de aprender dos
lenguas por su capacidad natural que lo involucra en el tema sin esLaargdementa,
Salgado (2010) que el conjunto dégimias y reglas gramaticales necesita una ésigos
constante del futuro hablante, mas cuando son dos lenguas a la vez.

En estudios como las de Vald-eunteun (1995) se probd que los nifios bilingties
poseen una mayor habilidad cognitiva en general: litgsrtienen flexibilidad en el
cerebro, pensamiento abstracto, pensamiento divergente al manejar dos lenguas,
sensibilidad social, son conscientes que la palabra y el significado mamea
arbitrariedad entre si, son capaces de lograr una mayor extraetidignificado y las
estructuras del contexto, y en el futuro se les facilita aprender mas idiomas.

Ahora bien, vamos a describir detalladamente tres factores indispensables que un
buen programa de inglés debe tener para nifios de preescolar y pionesta que®@o
la calidad de la ensefianza podria garantizar que se cumpla la premisa que cuanto antes
empiecen los nifios sera mej@omo se expuso anteriormengd cerebro del nifio tiene
habilidades cognitivas en desarrollseydebeprovechar este faar, pero reiteamos que
se realicecon una ensefanza de calidad. En primera instancia, el perfil del profesional,
debe poseer una formaci-n s-lida en tres 8t
caracteristicas de desarrollo y psicolégicas (cogheas) afectivas), sociales, etc.,
propias de los nifios de diferentes edades; (2) Formacién en linglistica (lengua,
psicoling¢?2stica, sintaxis, pragm8tica, s o
(Mercau, 2011, p.44). Lo que quiere decir que uocentiatura en el idioma inglés
satisfacdos puntos 2 y 3pero omite normalmente el &¢ requiere una formacion en
pedagogia infantil a la vez.

En segunda instancia, los materiales de ensefianza deben estar enfocados a si es
atractivo visualmente para los nifios de primaria, si contiene un temario adecuado, si los
criterios fueron disefiados para la ensefianza decuasro habilidadesenfoque
comuncativo, enfoque gramatiggoresentacion inductiva o deductiva de los contenidos
linguisticos, si es adecuado para el contexto de mi escuela, si se retoman los diferentes
temas que se van desarrollando (Mercau, 2011). Son cuestionamientos que los
profesiondes en la ensefianza del inglés puddigcerse y que un licenciado en primaria
es complicadgue se los plantepprqueel inglés no es su disciplina.

En tercera instancia, actividades que impliquen motivacion e interés para el nifio,
atractivas y adecuadaga que son la respuesta intrinseca de poeguimportante e
interesante aprender una segunda lengua, el inglés. Depende de este primer acercamiento
gue los efectos de aprendizaje puedan ser duraderos, es primordial que la asignatura tenga
un impacto pasivo generando el gusto por la lengua extranjera en su aprendizaje, su
desarrollo y autoestima, si es lo contrario, los pensamientos y sensaciones pueden llegar
a ser negativas y frustrantes.
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Para culminar, es importante afiadir que lo atractivo de tasdacles enriquecen
la calidad del tiempgasi son pocas horas de clase a la semar@yegstrcute en dejar en
la mente del nifio una buena predisposicion al aprendizaje del inglés. Por eso resulta muy
beneficioso para los alumnos comenzar a edades teagpranjue su cerebro actia como
una esponja que absorbe toda la informacion que le llega (Alvarez, 2@iEhéas, el
cerebro esta preparado para adaptarse a nuevos aprendizajes debido a la plasticidad que
le caracteriza en estas etapas de crecimieéatoeurcplasticidad se comprende cuando
el sistema nervioso se potencializa al modificarsémcg como fisiolégicamente al
recibir informacion estimulante y generar conexiones nervioses @a desarrollo
(GarcésViera y SuarezEscudero, 2014)Gran rol cunple el docente de primaria
licenciado en lenguas en estos momentos de desarrollo neuronal.
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¢, QuéCaracteriza al Buen Profesorde Inglés?

Identificar las competencias deébcente del idioma ingléss una tarea exigente
puesto quénvolucrael contexto del estudiant®mo eje esencial en sus practicas con el
proposito ddograr un desempef@xitoso en su quehacpedagogicoy asi alcanzael
verdadero aprendizagpmando en cuental gusto por aprender un nuembboma que
conlleveal goce y disfruten el proceso

Perrenoud (2007) nos comparte que una buena practica del docente debe ser
reflexiva, contener trabagn equipo, colmada de experticia, posedores de autonomia
y responsabilidad, respeto a la diversidad, enfocada en los materiales y situaciones de
guehacer pedagdgico aprendiente, sensible al conocimiento pertinente, es tanto el
compromiso del docenteuq él es capaz de decidir en la incertidumbre y actuar en la
urgenci a, Freud denominaba estos eventos
a la responsabilidad y al saber.

Estas palabras muy sabias que proclama Perrenoud es el desafio diaso de |
docentes en Colombia y tal vez en muchos paises, el amor por el conocimiento, la
responsabilidad y compromiso por parte del estudiante es poco destacado; por eso el
docente de hoy debe enfrentarse con nuevas técnicas de motivacion en su proceso
formativo, superar la vision de una educacion centrada Unicamente en la transmision de
conocimientos para acercarse a la construccion de un saber que tenga sentido para el
individuo y para la sociedad. Cuando se anuncia el desarrollo de competencias en los
estudiamtes se habla de inculcar en ellos la capacidad de ser, saber y saber hacer en
contexto, de usar dicho conocimiento en la realizacion de acciones, desempefios 0
productos de manera flexible en situaciones distintas de aquellas en las que se
aprendieron. Edecir, modificar los procesos de ensefianza y aprendizaje para centrarlos
en procesos de aprendizaje permanentes en los que entran en dialogo los saberes
cientificos y cotidianos.

Por consiguiente, Perrenoud propone diez competencias, no importa quelesignat
se imparta, éstas complementan la heterogeneidad de las diversas personalidades de los
profesores y deben ser consideradas esenciales en la formacién continua:

=

fiOrganizar y animar situaciones de aprendizaje.

Gestionar la progresion de los aprendizajes

Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion.
Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.
Trabajar en equipo.

Participar en la gestion de la escuela.

Informar e implicar a los padres.

Utilizar las nuevas tecnologias.

. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion.
10 Organizar la propia formacion contirua

(Perrenoud, 2007, p. 123)

©OoNORr®WDN
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Ahora bien, lo que nos agueja en esta investigacion en curso es el tema de los
conocimientos indispensables que todo profeeomgEsdebe saber de la discipliya
sobre la ensefanza del mismo.

El Ministerio de Educacion en Chil€2017) propone en su librdstandares
orientadores par carreras de pedagogia en isgi@#as competencias genéricas,
disposiciones y actitudes profesionatesesarias para desempefarse adecuadamente en
elaulaescolar (p. 13) .

El primer conocimiento que el profesor debe tener es el manejo de los @mtgson
fundamentales de la lengua inglé&secoi gramatical, fonético, fonolégico y pragmaético
con el propdsi de integrarlo de manera contextualizada en los procesos de engefianza
aprendizaje a través del disefio de estrategias con vocabulario pertinente en las unidades
tematicas en tegs orales, escritos y auditivos utilizando instancias para lograr la
interacion de los discentes en situaciones contextualizadas.

El segundo saber del profesor es el comprender la importancia de la comprensién
de textos orales y escritos como eje articulador del proceso de enseii@sta que el
docente debe tener la capacidad de dar significado, técnicas e implementar actividades
para que haya una relacion téxartor desarrofindo habilidadesreceptivasen los
estudiantepara la interpretacion y congticion de opiniones persdag, pensamiento
critico y creativo.

El tercer componente que describe a un buen profesor de inglés es el desarrollo de
las habilidades de expresién oral y escrita en sus estudiantes, lo que se evidencia cuando
construye mensajes coherentesignificativos con el fin de tomarlos en cuenta para
facilitar las habilidades productivas de los educandos identificando los componentes
lingUisticos y cognitivos indicados para su planeacion de;dasdejar de lado que las
actividades, estrategias de dicha phoi@n sean aplicadas a un contexto comunicativo
real.

El cuarto eje esencial del profesor de inglés es el tomar en cuenta la interrelacion
de las habilidades de escucha, expresion oral, escritura y lectura como objetivo
comunicacionalya que en cada claslebe lograr integrar las cuatro posiciones de manera
motivadora en las diversastrategias de su planeacion.

El quinto componente que debe tener el profesor en su quehacer es entender la
evaluacién comainculo constructor de aprendizaje tanto paraimied logros de los
estudiantes en relacion con los objetivos curriculares nacionales como el tener conciencia
gue estos resultados brindan una vision a la practica pedagopgmacpnsiguientdos
cambios que se deben hacer en la misma. Este conotonsie manifiesta en el disefio
de instrumentos que realiza el docente para evaluar y retroalimentar los procesos de los
estudiantes de forma clara, oportuna, sistematica, constructiva, variada y apropiada,
tomando en cuenta las ventajas y desventigdes diferentes tipos de evaluacién para
asi aplicar la mas indicada de acuemtm las necesidades y caracteristicas de los
estudianteslo cual le permite identificar problemas reales en la practica de aula y dar un
giro en su metodologia para implementar un plan de accion en busca de solucion.
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El sexto dominio esta relacionado con la apropiacién de las teoriagetadiapje
del ingkés,el docenteevallael enfoque mas conveniergensando en el contexto de sus
estudiantes a la par con las estrategias que favorezcan la precision y fluidez en el manejo
de la lengua demostrando una vision amplia de los diferentes estilos queldene
alumnos en el momento de adquirir el conocimiectm el propésito deplanear
actividades pertinentegue promuevan la participacion, la motivacion y el aprendizaje
efectivo tanto en el aula como fuera de;dlaautonomia y la curiosidad del estudiante
permiten el avance en el progreso del inglés.

El séptimo aprendizaje importangue el docente de inglés posseel manejo de
la tecnologia en pro de disefiar y proponer recursos fisicos y virtuales mqEciola
ensefianza del inglégltataformas, cums online gratis, blogs motiveo al estudiante a
involucrarse de manera divertida con el inglés en horas contrarias a la égegedando
las cuatro habilidades.

El octavo saber es la importancia de integrar la propia cultura con la comunidad
angloparlantepuesayudaa que el contexto de la clase seaéatito, el docente al
involucrar en sus guias talleres el mundo extehiace interesante su ensefianza y abre
una ventana hacia diversas culturas que los estudiantes experimentan fuera de la escuela,
lo cual es un lazo dinamico, hablar de los temas que le apasionan al alumno usando como
vinculo comunicativo el idioma inglés.

El dltimo saber ea actualizaciorpermanente del docente, la creacion de redes y
comunidades de aprendizaje para reflexionar sobre el quehacer pedagdgico. El interés del
profesor por asistir a seminarios, coeferias, talleres y eventos nacionales e
internacionales que incentiven su eigpide investigacion e innovacion en el aula cada
dia.

De igual manera, otras investigaciones resaltan las cualidades que debe poseer un
profesor de idiomas. Paez (20@dnandocomo referencia diversos autoregfirma:

Competencia comunicativa del feeor de idiomas: es la serie de conocimientos
linglisticos, psicologicos, culturales, pedagdgicos y sociales que le permiten al
profesor desarrollar la habilidad para comunicarse en la lengua extranjera de
forma funcional e interactiva de acuerdo coniti@agion, el propadsito y los roles

de los participantes, en un proceso en el que se negocia un significado. (p.5)

Concepto que ensambla todb lemgaje de estdndares y competencjas el
Ministerio de Educacién de Chile proponyes la vez Paez (200tl)ce

Propusta del concepto de competeneiatodoldgica del profesor de idiomas: es

el conjunto de cualidades, capacidades y habilidades personales que, junto a una
probada competencia comunicativa, tiene el profesor para dirigir el proceso de
enseflanza y apndizaje de la lengua extranjera basado en los principios y
tendencias de determinados enfoques y métodos y de adaptarlos a las necesidades
de su aula de acuerdo con los estilos y estrategias de aprendizaje de sus
estudiantes, y de monitorear su propioetieseiio docente de forma tale sea
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capaz de seleccionar, de entre un grupo grande de posibilidades la opcion mas
apropiada y efectiva para cada una de las situaciones que se le presenten en el
aula.(p.5)

Como es posible observar esta competencia metgidalquede describir las
cualidades que debe tener todo profesor, pero se enriquece con la competencia
comunicativa que es esencial para el profesor de idigpuasto que logar un desempeio
optimo en su quehacer pedagdgico es indispensable para coatagigrestudiantes a
aprender un nuevo idioma y que disfruten del proceso.

La excelencia del profesor de inglés es requerida en las aulas ademas de su
profesionalismo en el dominio del inglégbe ser capaz de utilizar textos adecuados y a
la vez producimateriales validos y actualizados que motiven al estudiantguyelhea
los intereses de éstos.

En este orden de idedss pedagogo$ayes, EHibir y Babiker(1990)dicen que
existen un dmero de cualidades muy importantes que caracterizan a los pesfelsn
idioma inglés se relacionan a continuacion.

1 Entrenamiento mfesional:un docente no solo debe saber el idiontggés sino
debe manejéa perfectamente con el fin de utilizacuando sea necesario.

9 Justicia ofrecer oportunidades a todos los miembros de la clase sin asumir
actitudes de superioridad antes sus alumnos.

1 Amistad: es el camino para llegar a una comunicacion mutua, abierta, libre y
colaborativa entre estudiante y profesor.

1 Actitud ante los errorescorregir los errores con tolerancia, paciencia y
colaboracion, que el estudiante se sienta acogidoccpmmiedoa participar.

1 Firmeza: disciplina con amor y no como un reclutamiento militar, todo acorde con
el tipo de actividad y el tamafio del grupo.

1 Feen la docencia: profundo conocimiento del saber a impartir, consciente de su
vocacion y entrega al estudiante.

1 Conciencia de las diferencias individuales: ser capaz de observar en los discentes
sus cualidadegdefectos ydiferencias intelectualdemandoasen cuenta en el
momento de disefar sus clases.

Todas estas cualidades que describen los pedagogos es el campus intelectual que
debe tener todo profesor de una asignatura X, sino que se hace indispgusaible
docente de inglése apropigigurosamete, ya que el aprendizaje de una lengua requiere
de un esfuerzo cognitivo mayor en el disceptees su lengua materna esta por doquier y
se necesita que el docente sea un elemento recursivo, planificador, consejero, motivador,
promotor y evaluadodel grendiz para generda significacion y lapracticadentro y
fuera del aula.
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La Buena Actitud del Docenteen elAula*

Una cualidad importante en la relacién docente y alumno es la tolerancia, virtud
gue ayuda a conformar mundos y actitudes democratidas aportunidad a través de la
comunicacion asertiva de verter, contrastar y construir diversas formas de pensamiento.
Es asi que lleva consigo la persuasion y no la coercion. El educador persuade y dialoga
con el otro con amor dejando de lado la pasividddiesinterés y la indiferencian
cambiq convence y acuerda mediante argumentos. Los procesos de ensefianza deben
conllevar el error o0 equivocacion, los cuales promueven aprendizajes mas prddamdos
lo que & precisoconcebir el acto de ensefiar como acto de humildad, tolerancia y
respetgaceptando los errores y corrigiéndolos con amor y respeto.

En este sentido, la manera de explicar, la comprension de los errores, la valoracién
de los progresos mas all& de los resultados, la confianza depositada en el estudiante y sus
capacidades, el propiciar la participacion y la cooperaami@h aula parten@unabuena
actitud del docente (Nufiez del Rio, 2009). Un entusiasmo por ensefiar, una vocacion por
sentir y ver el avance de su estudiante, una disposicion a dar lo mejor de si mismos, una
vivencia de esfuerzo, dedicacion y amor a su labor con el progpsteu discipulo
comprenda y llegue mas alla del contenido a un proceso cognitivo guaptmdereen
una sociedad del conocimienfBoncancio et al., 2020)pdas estas caracteristicas se
reflejan cuando el docente busca interactuar codisogntes noado dentro del aulg se
crean lazos de confianza y amistad, convetsapara conocer sus inquietudes,
expectativas, aspiraciones, problemas de tal modo que el estudiante se identifique con su
profesor y despiertel interés por el aprendizaje.

Asi, los edicandos son individuos Unicos que el docente debe tomarse el tiempo de
conocer.E. GarciaRange] A. GarciaRangel y Reye#ngulo (2014) refiere queel
alumnadoeste colmadale iniciativas, intereses de todo tipo, sentimientos, emociones,
aptitudes y actitudes para crecer cognitiva y socialmgatgue sus afectos, inquietudes
y valores son particulares y deben ser entendidos por su edugaddr. gueRoncancio
et al. (2@0) nos manifiestan que docente debe toman cuentaal estudiantecon
sentimientos de consideracjgpuestoque es un ser que requiere de mucha atencion,
compromiso, agrado, cordialidashuchas veces su familia es ausente y su ejemplo de
adulto a seguison los docentes que permanecemnalos 6 a 8 horas en el dia.

En este orden de ideas, los procesos de educacion, ensefiar y aprender son propios
de una accion social, donde la interaccion con los demas son esenciales, de vital
Importancia para el cumplimiento de este(Roncancio et al., 2020por tal motivo estas
relaciones sociales han de ser de total agrado para cada uno de los integrantes de una
sociedad educatiyga que esto afecta la motivacion por aprender y el asistir a un lugar
donde se siente incomodo o en el cual no se le tenga en cuenta para alge p&s q
una necesidad académica, desconociendo otros aspectos de vital importancia como el
desarrollo social y afectivo, es donde se infiere que en la escuela se deben promover la
vivencia de situaciones de cada uno de los integrantes de ésta y en eppe bt

4Algunas ideas de este apartado fueron publicadas como producto de esta investigacion.
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estudiantes perciban relaciones mas profundas con los deméas mediante la capacidad de
perdonar y corregir los errores cometidos, los cuales son importantes dentro de los
procesos de aprendizaje, las capacidades de ser compasivos ante situalmorsssdo
compartir sentimientos incluso sin llegar a manifestarlo de manera verbal, entender los
diferentes puntos de vista aunque no estén de acuerdo con ellos y todas estas experiencias
son fundamentales entre individuos que comparten a diario y masnapnocesos
educativos en los cuales se busca formar personas integras que forjaran una mejor
sodedad.

A su vez, las relaciones sociales en la escuela se deben caracterizar por una gran
carga de experiencias positivas, vivencias emotivas a través agdl@jentre docentes
para que los estudiantes se apropien de dichas conductas de gran valor emocional,
proporcionando actitudes y valores necesarios en los procesos de apreraizajea
sociedadPor lo cual los educadores han de capacitarse y desamr@lalta inteligencia
emocional que les permita el manejo adecuado de diferentes situaciones y necesidades de
sus educandos. Esto solo puede forjarse cuando el docente se entusiasma con su labor y
la observa comounreto ANo se da untivay deomedias ty EcCuUSASV 0 , po
tecnolégicos, econdmicos y sociales para promover la transformacion social y lograr
cotas deseables de bienestar, justicia y equidad. Nos sigue faltando cohesion social,
reconoci miento del ot r2pp2k dPondo tamtb, gampatin 6 ( Jor
emociones con quienes lo rodeaseycapaz de percibir la vida desde una perspectiva
diferente a la propia para daighr a su labor como ecador es un panorama alentador.

De ahi que, #as mismas caracteristicas de emisiénopagiamor por los demas
han de sentirse y transmitirse con aquello que ensefia desde lo social, afectivo y
académico, lo que hara que se interese por buscar la manera de ajustar los contenidos a
las necesidades de sus estudiantes, dando sentido e imporsahei que ensefa
promoviendo la curiosidad por continuar aprendiendo.

Tomando en cuenta la investigacion de Ibarra, (1998) denominada la tolerancia y
el buen maestro, la cual evidebonediante observaciones y andlisis en facultades de la
Universidad Autébnoma de Queretano en México, que los docentes aplican técnicas de
tolerancia, amor y compasion ante las dificultades que posee un estudiante cuando
pregunta o pide explicaciones, esfefesores siendo galardonados por ser Buenos
Maestros actian como agentes de consenso y persuasion ante situaciones adversas que
suceden en el aulalefinitivamenteno son clases de régimen militar tampoco
monasterios, safringen las reglagpero aurasi hay respeto. Asi que, los docentes crean
ambientes donde los estudiantes se aectpaces de opinar y expresar sus dificultades
cognitivas, &miliares o de cualquier nivel.

Para terminar, la actitud del docente tiene que estar inmersa en un ardbiente
tolerancia y amor por entdar al discente. Jornet, (2012) apunta que los seres humanos
necesitamos un cambio sustancial, se requiere un compremlas formas de estar en
el mundo, aspectos como equidad, derechos para todos, eliminacion de la paleréz
inclusion personal y sociaCuando el educadgermitea sus estudiantes dapiniones
frente a sus gustosdesafeccioneante las tematicas, suscitar espacios de discusion, asi
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como de relajacion y reflexiéseestacreando un ambiente armoéaig homogéneo que
la sociedad agradecera por la formacion de individuos con pensargrénto y
humanista.

Formacién Continua del Docente

Las creencias, concepciones y orientaciones que posee un docente acerca de su
guehacer influyen en el aula dase y en su propia formacién como profepaesto que
este conocimiento estd asentado, arraigado e interiorizado en las mentes de estos
profesionales, igualmente esta afectado por el cdmo ellos fueron ensefiados en el pasado.
(Roncancioet al.,, 2020). Be aspecto es posible compensarlo con la constante
actualizacion y capacitacion que un docente debe promover de si mismo, entre mas el
docente profundice no solo en su disciplina si no en la complejidad de saberes que
involucra la ensefianz&ste cambio dparadigma pretendeeneficiara los aprendices
enprocesos cognitivos que les permita aprender a aprender sobre cualquier tema sin que
tengan que volver a la escuela. Dichos cambios son complejos y dificilmente
modificables a menos que se realicen desdedfundo de las estructuras conceptuales
de los docentes, lo cual solo se logra en la reflexion entre pares en una formacion continua,
dando como resultado procesos de ensefigaprendizaje mas eficientes.

En este orden de ideas, el proceso de reflesivel cual el profesgunto a otros
analiza criticamente, revisa, construye y reconstruye su propia actuacion en clase, es
fundamental en todo maestro en relacion a su quehacer diario, los propdsitos de la
disciplina a ensefar, la interaccion con steaberes, las actividades metodoldgicas a
implementar como el uso de metaforas, analogias, representaciones y descripciones
adaptadas al contexto, los materiales mas convenientes a ser usados, las dificultades,
concepciones, preconcepciones e ideas aliieas que poseen sus estudiantes, sexo y
motivacion, las estrategias y métodos de evaluacién que beneficien su labor pedagdgica
y didactica (Marcelo, 1992). Todo un bagaje de elementos que involucran los procesos
de ensefianza y aprendizaje que demandanreftexion constante para generar un
cambio significativade dichos procesos.

Lo anteriormente mencionado es indispensable si consideramos la diversidad en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que los docentes a lo largo de su carrera siempre
se \an a encontrar con estudiantes con nuevas necesidades de aprendizaje, con nuevas
formas de aprender, con condiciones y necesidades sociales diferentes cada vez mas
complejas y diversas como por ejemplo el pasar de una sociedad industrializada a una del
corocimiento, de una operativa y jerarquizada a una de cooperacion competente y
descentralizada, de la pasividad y obediencia a una proactiva con iniciativa. Este cambio
formativo se debe propiciar en la escuela, pero ¢Como promover estos cambios sin que
exiga una formacion continua de quienes tienen esta resplfeszle ensefiar?

5 Algunos parrafos de este apartado fueron publicados como producto de esta investigacion.
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La implementaciomxitosa de novedades educativads ejemplo es lo quéarcia
Laborda (2017) manifiestios testoni line asistidos por ordenador en la evaluacion de
una segunda lengua son una opcién que podra optimizar la seleccién, organizacion y
articulacion de contenidos disciplinares, identificando problemas de aprendizaje en sus
estudiantes y estrategias de egeion, planteando innovacion dentro y fuera del aula
mediante una comunicacion asertiva con sus discentes y compaferos e incrementando la
motivacion llegando a una satisfaccion profesional supeEsto requiere que los
docentes aprendan cosas nuevas fawvorezcan su trabajos espacios de formacién
mediados por la reflexion de la practica educativa lleva a implementar procesos de
investigacion sobre diferentes aspectos relacionados con los fines, las necesidades
educativas, los procesos de ensefianzgprendizaje y de evaluacion promoviendo
acciones pedagogicas y didacticas innovadoras, eficaces, personalizadas y mas eficientes
mejorando continuamente la formacién de los educandos, ldebalser fomentado, en
condiciones adecuadas y con el apoycedtes externos que permitan a los docentes
cumplir con una parte de su profesion, la de investigar generando conocimientos acordes
a sus necesidades sin tener que estar permanentemente dependiendo de otros que les digan
gue hacer y por el contrario sedlo®mismos quienes lideren sus propias investigaciones
en educacion, lo cual les permitiria actuar con propiedad y de manera legatique la
educacion ha de ser comprendida, interiorizada por quienes la llevan a la practica para
gue tenga sentido y gede ser algo impuesto a la fuerza, mecanizado sin llegar a
comprender o dar sentido a lo que se hace, llegando a dificultar y/o entorpecer los
procesos Y fines propuestos por aquellos con el &animo de mejorar u ofrecer una educacion
de calidad, pero ajes@ la escuela.

De modo que, la escuela tiene el compromiso de girar en funcion de llevar el
conocimiento a lugares misteriosos de aventura y regocijo, donde la sapiencia de los
estudiantes se observe por doquier. El profesor debe ser el orientadotanlfaglara la
basqueda de ese conocimiento practico y con sentido, es decir que la memorizacion de
clases, las discusiones de personajes de historia, la lectura de libros en pro de identificar
temas y caracteres no son bagajes suficientes de conocirsedi&he pretender discutir
multiples interpretaciones de dichos textos con evidencia documental, ensefiar a pensar
con actitud investigativa. Asi que, el docente requiere comprender el papel de la
investigacion como eje primordial para el aprendizaje deelar que se estudia,
transcendiendo a algo mas que un saber sin sentido. Es dacie] sgonocimiento en la
realizacion de acciones, desempefios o productos de manera flexible para ser aplicados a
situaciones distintas de aquellas en las que se apremdmpdificar los procesos de
ensefianza y aprendizaje para centrarlos en procesos de aprendizaje permanente mediante
el trabajo articulado con docentes de otras disciplinas con el propdsito de no incrementar
la cantidad de contenidos a los estudiantes pom el contrario promoviendo habilidades
de pensamiento en cada una de las areas del conocimiento facilitando el trabajo en equipo
entre docentes y estudiantes, entre los mismos docentes y entre los mismos estudiantes.
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Factores escolares que influyen en
el aprendizaje
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FactoresEscolaresque Influyen en elAprendizaje

Son muchos los factores que influyen en el desempefio del estudiante.
Mencionamos algunos factorgse tienen influencia significativa en este aspe@aue
consideramos que las buenascficis pueden verse indemnes o lesionadas por causas de
ambientes escolares diverséglemas, la relacion entre el nivel socioeconomico vy el
logro académico es rafante para autores que han estudiado este tema a través de la
historia. Si el efecto de esta variable no se contlok aspectos del aprendizaje
analizados estaran sesgados particularmente por los fadscetares (Wims y
Sommer, 200l Por lo que séace necesario identificar los principales indicadores que
describen y miden el estado socioecondmico; es una combinacién de bienes valiosos,
como riqueza, poder y estrato socBbnstein y Bradley003). Involucrando el ingreso
de los padres, keducacion y la ocupacion de los misnelentorno econémico y cultural
en el que se desenvuelven los estudiantes puede condicionar su desarrollo (Sirin, 2005).
La falta de recursos para una alimentacion apropiada (Gledageby, yKing, 2001).

Asi queabordaremos en el siguiente apartaakpectos que visualicen el entorno familiar
como un campo de comodidad, apoyo en deberes académicos \abonemaacion, asi
como el nivel educativo de los progenitores en relacion con la influencia cuyitatal
factoreconomicolo cualse presumeodria incidir erel éxitoacadémico.

Entorno Familiar enRelacionconlos Interesesy Propdsitos Educativo$
Formativos

La familia es el primer ambiente educativo que el ser humano experimenta en el
transcurso de su vidha comunicacion asertiva, la cooperacion en diversos momentos
de la etapa educacional, el apoyo y la entrega incondicional del adulto hacia su nifio o
adolescente es cruciagla que ellos estan aprendiendo conocimientos de toda indole y
necesitan permearge amor, emociones afectivas y ayuda en sus tareas y trabajos.
Ademas, el papel emocional, motivador y de apoyo que viven los padres con los hijos
trasciende hacia su cerebro, tan definitivo pardesempefo escol@valle, Gonzélez y
Frias, 2006)Por loque la familia o el pariente mas cercano es el facilitador y promotor
de las condiciones adecuadas que el discente requiere en su funcién como educando.

En ocasiones los progenitores de primer grado motivos diversqao estan al
cuidado de los nifiog adolescentes, no brindan la seguridad, el bienestar, el carifio, la
comprensiéon que permite a@saferrarse a buenas practicas de convivencia y sobre todo
a sentirse alegey conscients de que puede y vale la pena estudiar, que tianas
habilidades, facultades y capacidades para enfrentarse al reto de acercarse al
conocimiento de manera eficiente y responsable. Aunque esta funcion maternal y
parental, hoy en dia la ejercen otros individuos, lo importante es brindar este espacio y
estos sentimient@snuestros infantes de cualquier egemtque inicia desde que abre sus
ojos al mundo hasta convertirse en perspnaductivas para la sociedad.

De acuerdaonlo expuesto es relevante mencionar un estudio llevado a cabo por
Chica, Galvis y Ramirez (2009) quienes tomaron en cuenta los resultados arrojados por
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el ICFES saber 11° del segundo semestre de 2009 identificando los determinantes del
rendimiento académico en Colombia. Ellos utilizaron el modelo Logit Ordenado
Generaliadq el cual es un modelo matematico de regresion de variables dependientes
ordinales.Los resultados encontrados muestran la importancia que tienen las variables
socioeconémicas en el desempefio, en especial nivel de ingreso y escolaridad de los
padres, seonsidera que el estudiante con un entorno socioeconémico favorable le
permite contar con las condiciones esenciales para dedicarse sin inconvenientes a sus
estudios, un discente con escenarios propicios puede acceder a mejor alimentacion,
transporte, infaestructura y herramientas informaticas que permitiran el logro académico.

Asi que un entorno familiar que promueva practicas de esfuerzo y esmero por el
estudio como es ayuda con las tareas, preocupacion por emgagardaa sus nifios o
adolescentes,egerar en casa un ambiente de respeto o silencio cuando se estudia o se
hacen labores académicas, brindar un espacio armonioso y agradable, entre otras son
maneras de decir si quiemmo padre 0 acudientetutor,que te vaya bien en el colegio
y puedassofiar con una carrera univers@ao técnica, pues de acuerdo cas
posibilidades econémicas.

Por loquees importante resaltar algunos estudios relacionados con el tema tareas
para la casa, se predice que este fendbmeno tiene un efecto significativeretimiento
académico Sirez, Nufiez Vallejo, Cerezo, Regueiro, y Rosario (2014) realizaron un
estudio con 454 estudiantes en tres centros educativos del norte de Espaf@nedades
10 y 16 afiosdesde 5° de Educacion primaria hasta 4° de educacion secundaria
obligatoria de diez centros educativos del Principado de Asturias. Dicho campo de estudio
permitié concluir que mas que el tiempo dedicado a las tareas lo benéfico es el
acompafiamiento parehenforma de apoyo y nenforma de control especialmienen
la educacion secundaria.

En este orden de ideas, el trabajo esdwaho ertasa fortalece el vinculo familiar.
Martinez y Murillo (2013 asienten que las tareas pardefjarafianzan el trbajo de
aulg ya que no es suficiente lo dado por el profesor, se requiere el apoyo fuera del aula
ademas constituye crear una cultura educativa entre familia y estudiante. Esta practica de
apoyo lace a los estudiantes seres exitq&gsstein y Van Voorhis2001). Losdeberes
escolares mejoran la comprension del conocimigartipician actividades paggercitar
la mente hacia el trabajo académieb alumnado se convieren un ser mas habil
intelectualmente s conscientgue el colegio no es el Unico lugar donde se puede
aprender(Trautwein, Ludtke, Schnyder y Niggli, 2006). Entonces cuando la familia
propicia un ambiente de respeto por estas costumbres educativas es mas facil para el
discente comprert que la tarea le agarda superar o mejorar sus conocimientos.

Destacandaun trabajo realizado por Roj&2005) sobre el entorno familiar y su
relacion con el rendimiento escolar, el cual afirma que un mejor acompafiamiento de parte
del ambiente mas cercano al estudiantduyef positivamente en el desempefio
académico. La investigacion @imlrededor de nifios diagnosticados con indicios de
maltrato en la Escuela Calarca de la ciudad de Ibagué, Coldosbabjetivos eran hacer
intervenciones de acompafnamiento con actividadeslares mediante talleres grupales
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con la participacidon del entorno familiar y asi mejorar las actitudes del estudiante hacia
el estudio, lo que concluyé en un acercamiento comprometido de los padres a la academia
mejorando tanto el trato familiar y stesutados en el colegio.

Asimismo, los pensamientos y perspectivas de la familia inquietan o animan al
estudianteya que sus actitudes, prejuicios o conductas permiten que él se revista de
optimismo, valor para apropiarse de su tarea escolar y samom estudiante de manera
exitosa.En ocasionegpalabras de &nimo, comdi s i se puedeolosidesen t e
podemos i nadedrguacontinuemos/ nos acercan hacia el logfen cambio, un
acompafamiento escolar negativentiéndase el trato agresivo, humillante,
despreocupante, desagradable y probleméatico de sus parientes cercanos padres,
hermanos, tiogy primos quienes no participen, no apoyen con las diversas formas de
interaccidon con el menor y sus labores académiefectad negativamentesu
rendimientoacadémico de manera sobresaliere.establece las normas para la
proteccion y garantia de los derechos y libertades de la nifiez en Colombi#tragbma
infantil se define como

Toda forma de perjuicio, castigo, hilliacion o abuso fisico o psicologico,
descuido, omision o trato negligente, malos tratos o explotacion sexual, incluidos
los actos sexuales abusivos y la violacion y en general toda forma de violencia o
agresion sobre el nifio, la nifla o el adolescente paote de sus padres,
representantes legales o cualquier otra persona (Cédigo de la Infatia y
Adolescencia, 2006, pil

Este fendbmeno de trato inadecuado hacia el infante influye en su éxito escolar
puesto que la capacidad de asumir psicolégicamenteterminado afecto es esencial
para propiciar un enlagpositivo en la escuela.

Finalmente, un entorno familiar adecuado ayuda a crear y generar habitos de
estudiqya que brindar un espacio de silencio al estudiante, momentos de tranquilidad sin
agresones dentro del hogar, apoyo y motivacién en sus deberes escolares permiten que
el infante o adolescente presente una actitud propicia en la escuela reflejando el interés y
la participacion positiva que sus padres o familiares cerggmesaron en casisquert
(2017)nos aporta quka ayuda recibida en su nucleo familiar especializada puesto
gue se debe contar que algunos padres tienen estudios secundarios o superiores otros no
los poseen, pero la comodidad, el esmero que estos ofrecen es igual o mayor, ambientes
agradables y benéficos para sus hijos.

Nivel de Educaciénde losPadresen Relacioncon elRendimiento Académico

Todos los estudios evaluativos a gran escala, como el Proyecto PISA, TIMSS o
PIRLS, desde el informe de Coleman etlallos afios 60 en USA demuestra que el nivel
sociocultural y econémico familiar es el mejoedctor del rendimiento. Hace cincuenta
afos, se public: en | os EEUU el i nf or me
(Coleman et al., 1966). Se puede sefialar que ningun informe educativo ha tenido, hasta
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la fecha, un impacto similar en el debate sdlrjwsticia social de un paiMarqués

Perales, 2016)La influencia del factor familigrcomo individuos formados en la
academiapermite que la arte cultural de éstos en relacién con la estimulacion que el
infante recibe desde el momento de su nacimientta lgérmino de su escolaridad
tomando en cuenta vacaciones, conversaciones y ambientes de aprendizaje en el hogar
hace que la educacion de los nifios y adolescentes se facilite de algyrpanqde se

brinda apoyo académico verdadero con conocimientt@p que permitan ejercitar y
fortalecer lo visto en clase, personalizar la relacién pedagdgica para crear un vinculo de
refuerzo en tematicas especializadas. Este fendmeno ha coadyuvado a mejorar el
rendimiento académic®lartinezOtero(2002)conscientajue, el nivel educativo de los
padres es primordial en el desempefio escolar de los estudiantes y en su capacidad para
alcanzar niveles superiores de escolaridad. De igual maagrantalidad y expectativas

de la madre al referirse en la carrera educacional de su hijo lo hace sofar y esenerars

sus habitos estudiantiles.

También, las investigaciones concernientes al aspecto econdmico, como es el
ingreso familiar y el lugar de relncia generan factores dominantes en el rendimiento
escolarMella y Ortiz(1999)observargue las actividades extraescolares que realizan los
estudiantes, los incentivos y el testimonio de familia juegan un papel favorable o
desfavorable en el desempei@@adémico del educando en la escudaisten
investigaciones enfatizando la relevancia del nivel socioeconémico como variable central
de las desigualdades que se observan en el rendimiento académico en evaluaciones
analizadas en el contexto latinoameréldnesco, 2015b) y en examenes ICFES (Celis,
Jiménezy Jaramillo, 2012; ICFES, 2011$eha encontrado que la despreocupacion, el
bajo interés y las dificultades ante el aprendizaje no es solo del capital econémico de la
familia sino del capital culturadue perfila las condiciones pagae se déste logro
escolar.(Cervini, 2002) El bagaje cultural ofrecido por los progenitores o los parientes
MAas cercanos es un mecanismo de apoyogbagmendizaje en la escuela y por supuesto
para apuntar a las pruebnacionales e internacionales.

De acuerdocon lo anterior, el estudiante con experiencias culturales notorias,
museos, viajes, teatro y conversaciones con padres estudiados genera y da un mayor
entendimiento en el trascurso de su escolayigadjue es i proceso dinamico y de
retroalimentacion lo vivido en la escuela en complemento con lo vivido en casa,
repercuten actitudes, expectativas, motivaeiinierés ante el conocimiento continuo, es
un proceso de viceversae aprende en cada ambiente de .Vvigaaccion escolar se
complementaon el origen social familiar, es una conversion del capital cultural con el
capitalescolanBourdieu y Passerot996. Lo que conlleva a poseer 6ptimos resultados
en la academia partiendo del esfuerzo intelectuadstediante, aptitud y perseverancia
gue la cultura familiar le ha inculcado.

Asimismo, el ambiente familiar enriquecido con un toque cultural permite que la
motivacion del estudiante se refleje en el esfuerzo y dedicacion al encontrase con el
conocimientgy que el docente adopte en el proceso de ensefianza diversas estrategias que
vinculen mundos diversos conocidos de antemano por el discente evitando espacios
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abstractos que el estudiante no pueda comp
estrategias gse c2 f i cas desti nadas p&. Elacapiet cutuel | a mec
heredado familiarmente conlleva a gee el aula seden situacbnes auténticasde

conocimiento y no estudien cosas abstractas que muchas veces, aunque el docente las
expliqgue de milmaneras no es posible que el estudiante las comprenda si arftas n

vivido y percibido éstas.

Para finalizar esta variable de componente cultural de los padres logra que el
estudiante se vincule con el aprendizaje de una manera mas efectiva y apponguea
guerra conocer y aprender por su propia voluntad y de paso tendré la colaboracién y apoyo
especidkado y si no fuese asbs progenitoregpensaranen como colaborar en su
aprendizaje de forma diversa, contrato de profesor, visita a un museo, Cursos
extracurriculares, entre otros. Lo importante es el compromiso familiar ante la escolaridad
de su hijo porque su bagaje cultural les permite esforzarse por alcanzar el logro
académico de su nucleo familiar.
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Ca®ul o 7

La evaluacion del proceso de
aprendizaje en la lengua extranjera
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La Evaluaciéndel Procesode Aprendizaje enla Lengua Extranjera

Los docentes de inglés de hoy tienen divecsagepciones de evaluacion en el
momento de valorar el proceso de aprendizaje de sus estudyante® el quehacer en
el aula es un &mbito colmado de variados matices donde los instrumentos son dispositivos
cambiantes que miden no solo el proceso dendmaje del estudiante sino el propio
proceso de ensefianZssi que, generar alternativas de creatividad en la valoracién del
aprendizaje es una opcion indispensable en el proceso educativo, ayuda a que en la
evaluacion se tomen decisiones esenciales gtiedis encaminadas a formaifios y
adolescentes con el compromiso de estar a la vanguardia en el aprentlingjésle

En este sentido, la investigacion de DAdarcéon y Ortiz(2012)titulada, el profesor
de inglés: sus creencias sobre la evaluacion de la lengua inglesa en los niveles primario,
secundario y terciaridel objetivo gira alrededade identificar las creenciagie poseen
los profesores de inglés sobre la evalugdidera estudiados 30 docentds Chile 10
de educacién primaria, 10 de secundaria y 10 de educacion superior, la metodologia usada
fue estudio de casos multiples que utiliza como instrumentos una entrevista
semiestructuradadiarios autobiograficos y un cuestario tipo Likert, cuyo analisis
semantico fue con el software Atlas TI.

Esta investigacion pone de manifiesjae la evaluacion estd mas alla de la
medicion o la calificacion, Es un proceso amplio, sisteméatico y profundogoiecra
la recoleccidén, iterpretacion y retroalimentacion de informacion proveniente de los
estudiantes (Ahumada, 200Esto quiere decir que el educando integra sus habilidades
lingliisticas con tareas interactivas del mundo real mediante portafolios, entrevistas,
proyectos y didos autobiogréficos.

Asi que, la investigacion concluye manifestagde los profesores respecto de sus
creencias tienden a alejarse de su actuacion en el aula, es decir, en muchas ocasiones hay
tensiones entre el discurso y la actuacion de los sujetmssto que el modelo
comunicativodel profesado en las encuestas y diasasobiograficoglifiere de lo que
predomina en la aplicacion del cuestionario caracterizado por los sistemas y habilidades
lingliisticas pues utilizan predominantemente la pruelmitscomo procedimiento y la
comprensién lectora como la haddid comunicativa més evaluada.

Entonces, la concepcidon de evaluacion que aplica el docente de inglés se rige por
los enfoques metodologicos que considera pertinentes de acoardlcontexto de aula,
si se predomina el método tradicional, la evaluacion se limitara a una evaluacion final de
vocabulario y normas de ortograffgues la gramatica es el fin en si mismo de dicho
método.Si es mas relevante unétodo audiboral que prima laglestrezas orales, se
amparara en una prueba objetiva que funciona con un gran nimero de preguntas con una
valoracion determinada de respuestas aceptables. Si por el contrario se desttmdoel
comunicativg la evaluacién se toma como un proceso pargnarela evaluacion de
aprendizaje puesto que se toman decisiones frente a los materiales, metodologias,
actitudes, espacios, es decir se evalla el todo para un fin (Pastor, . 2808pcentes
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deciden qué manera de evaluar es la mas eficaz tomandaoanlogegustos, necesidades
e intereses de sus estudiantes.

Desde el punto de vista de los problemas en la realizacion de los examenes de
idiomas presenciales y onlin€arciaLaborda y AlcaldePefalver, (2018) analizan los
resultados de un estudio obsenemal realizado con una muestra de 67 estudiaete
tres institutos de Madrid y dos en Guadalajara (Espafia), el criterio de seleccién de las
escuelas fueron los promedios en los puntajes obligatoricesxdeiende ingreso a la
universidad en inglés. Liecoleccion de datos se realizé con diario de investigacion y
algunas gabacimes de la presentacion del exantkra prueba de idioma por ordenador.

El estudio en cuestién, tiene compmpodsitoinformar a los docentes sobre aspectos a
tener en cuenta eal momento de capacitar a los estudiantes en la realizacién de pruebas
de idiomas al frente de un ordenador en funcién de las dificultades que tienen y como
solucionar algunos de dichos problenmgsto que pocastudiose han abordado sobre

el tema.

A manera de conclusion, begoa la necesidad de entrenar a los estudiantes en este
tipo de pruebas por ordenadga que se requiere que se evite el tiempo usado en la
herramienta o leyendo instrucciones y puedan comenzar en el desarrollo del contenido
tan pronto como lo tengan delante de ellos. Se cumplira dicha peticion si el docente asume
el reto de formar a sus estudiantes no solo en conocimlggisticossino en el manejo
de la prueba en linea y lasmpetenciasligitales necesarias para éstdra cuestion
importante es la ansiedad que manejan los discentes, lo cual se vincula a factores como
la presién del tiempo, la falta de interaccion, los problemas con lenguaje corporal, sentirse
no escuchado y falta de presencia humana para interactweniiosrestudiantes llevaron
a cabo su prueba con mayor naturalidad y confiadeaendidde la personalidad y su
acercamiento a la tecnologia, es un avance en este tipo de pruebas y la propuesta para
mejorar es crear mayor numero de materiales en limeagpayar la formacién en este
sentido.Finalmente GarciaLaborda y AlcaldePefalver consienten que el tema requiere
mayor investigacion y la idea es desencadenar estudios futuros y sesamu® a la
profundizacion para el pensamiento de los profesangestigadores y administradares

Caracter Cientifico de laEvaluaciéon

Es una idea compleja pensar en la educacion dentro de un factor sisBatooma
conciencia de no convertir los resultados de la medicion de las politicas, desemperios,
costos y aprendizajes en un componente de discriminacion y juzgamiento, sino en la
oportunidad de brindar cambios efectivos y benéficos para la sociedad en demeral.
algun modo, se ve la educacién con caracter cientifico, asi que se requiere reflexionar
sobre si la evaluacion es simplemente un significado cuantificable donde el docente en su
formacion intelectual, cognitiva, éticaagtitudinal reducsu practica @ ensefianza a un
ndmero, a una homogeneidad de resultados positivos tvtsgae cifras estadisticas.

A continuacion,se examinan las propuestas de diversos autores que asignan
carader Cientifico a la Evaluacion:
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Tyler (1969 considera la evaluaciéromo: aquel proceso que tiene por objeto
determinar en qué medida han sido alcanzados los objetivos previamente establecidos,
es decir, que, la concibe como constante comparacion de los resultados del aprendizaje
de los alumnos con los objetivos previaneedeterminados en la programacion de la
ensefanza, estableciendo como condiciones de una buena evaluacion: a) propuesta clara
de objetivos; b) determinacién de las situaciones en que se estima que el alumno
manifiesta la conducta esperada; c) elecciomdiumentos apropiados de evaluacion,
normalmenteest d) interpretacidén de los resultados de las pruebas; e) determinacién de
la fiabilidad y objetividad de las medidas.

Al recapitular, Tyler haceaportacionesignificativas al concepto de evaluaciam e
el aula, cuando indica que a través de ella se determinan las situaciones que muestran que
el estudiante aprendiéste hecho segun el autor, se evidencia a través de la utilizacion
del conocimiento, haciéndolo practico para resolver problemas ddithamiolad, por
tanto, el docente debe tener la capacidad de buscar diversas estrategias para saber si el
estudiante alcanzé el objetivo, no solo a nivel escrito, se requiere conocer los ritmos de
aprendizaje y la manera de hacer giréo sus conocimiens.

Asimismo, Cronbach (1963Jice que la evaluaciéas la recopilacién y uso de
informacion a fin de adoptar decisiones earto a los programas educativBgnifica
gue los educadores tomen decisiones sobre la mejora de la metodologiayizstrate
materiales de instruccioncalidad del sistema escolar: profesores, organizacién, todo lo
gue compete al alumno: necesidades, seleccion promocién, agrupacion, psocesos
deficiencias. De acuerdo con este autor se puede pensar en una evaluaiitan adiri
orientar los procesos de cambio en el ayarér delprincipio que la identifica: la toma
de decisiones, bajo la intencién de mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje,
en este sentido procura el beneficio de los docentes y los estsdiant

Desde otro punto de vista, Suchmaadd sefala que la evaluacion debe basarse
en datos objetivos que sean analizados con metodologia cientifica, es descubrir la
efectividad, éxito o fracaso de un programa al comprarlo con los objetivos propuestos
pam asi trazar lagreas de su posible definicién.

De acuerdo con la caracterizacion anterior de lauae#n Stufflebeamy
Shinkfield (20095 aporta aspectos similares alrededor de ésta, congtipraceso de
valoracion pensando en aspectos enfocadoeraificar, reconocer informacion real y
practicaacerca del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el
impacto de un programa determinado, con el fin de servir de guidgzadé y solucionar
problemas funcionales wsi promoer una clara comprension des fenomenos
estudiados.

En otras palabras, Stufflebeam centra su modelo de evaluacién formativa enfocado
en la toma de decisiones, debido a que el profesor debe buscar causas, origenes,
soluciones y respuestas a las difées dificultades e inquietudes de los estudiantes, es
por ello, quda evaluacion mide y valora el contexto en donde se desarrolla el aprendizaje,
los procesos que estadn inmersos en los @mbitos pedagdgicos; el disefio para llevar en
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marcha los objetivogue se buscan; los procesos y los productos o resultados que se
miden de acuerdoon los parametros establecidos; criterios, analisisedaltados y
comparacion de ratados

Desde un concepto relacionando evaluacién con una modalidagedtigacion
aplicada en educaciérse puede observar que la toma de decisiones que hablan los
investigadores del pasado sobre el concepto de evaluacion se correlaciona con la calidad
o validez de la evaluaciote la docenciague mencionan autores del>SXl. Jornet,

Perales y Gon#éz-Such (2020) donde dicho proceso evaluativo aporta informacion
sobre el fenémeno educativo en contextos naturales, permite observar y analizar practicas
adecuadas o deficientes y diferenciarlas para poder dinamizar la rdejatechos
contextos. Por lo que la evaluacion es un proceso de comprension de la realidad educativa
gue coadyuva a la generacion de preguntas de investigacion, planteamiento de objetivos
e hipotesis yproposicionesle posibles tedas, que promoveila tana decisiones.

Profundizandp Jornet et al. (2020) condicionan el concepto de validez en la
evaluacion a seis aspectos importantes para llegar a un grado representativo y de utilidad
gue permite la interpretacion de los resultados de dicha evaluacgsQil) concepto
de evaluacion, como proceso sistematico de recogida de informacion para comprender la
realidad y tomar decisiones de mejorar; (2) funcion docente, accion sistémica,
comprension de los procesos ensefidnaprendizaje que responda a lasacteristicas
de la cultura y realidad institucional3) realidad dinamica y cambiante, donde la
planificacion de la evaluacion debe incluir elementos de flexibilizacién para adaptarlos a
los cambios que surjan a lo largo de todo el procesopri@htadon epistemoldgica,
donde el rol del evaluador acoge @sacteristicade la situacion a evaluar desde una
complementariedachetodologicao modelos mixtos cuantitativos o cualitativos; i)
utilidad de la evaluacién, guia y mejora de la gestion edacati(6) procesos de
rigurosidad como en la investigacion basica, evaluar sobre la realidad concreta sin
modificarla y no se puede generalizar los resultadfoslefinitiva, lograr la validez de la
evaluacion educativaera de gran beneficio papaofesores, instituciones y sistemas
educativos.

La Evaluacién comoProcesode Acompafiamientoen laEducacion

Los autores que se mencionaran a continuacion se refieren la evaluacién como un
campo que valora el proceso educativo en su conjunto desdeadiparspectivas

En primera instancialyler (1969) fundamenta la evaluacion desde una totalidad
de los aspectos que estan inmersos en la valoracion del aprendizaje como el contexto de
la escuelasus actores y la explicacion de sus probleméaticas. ERiguenpresenta un
sistema de instruccidén que proporciona las bases para construir el curriculo institucional
que cubra las necesidades educativas, el cual debe ser construido por docentes,
estudiante y deméas comunidad educativa.
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Ademas, Macdonald (1976) revela que la evaluacion debe ser holistica, es decir,
tomar en consideracion todos los posibles componentes de la ensefianza: proceso,
resultados, contexto, asi mismo, considera que la ensefianza adquiere unas determinadas
caracteticas distintas para cada situacion, por lo que es necesario que el profesor
interactiecon los actores académicos para observar, identificar las fortalezas en el
aprendizaje y visualiza las dificultades de ellos para generar estrategias de apoyo y
mejoramiento, estas se conciben mediante negociaciaoesensos, vale la pena
mencionar, que se puede hacer uso de instrumentos como encuestas, entrevistas con
el fin de recolectar informacién fiable y buscar alternativas de apoyo.

El grupo de Evluacion y Malicion de la Universitat de Vabeia,adopto en 2004
el concepto de evaluacichPr oceso si stem8tico de indagac
realidad educativa que pretende la emision de un juicio de valor sobre la misma, orientado
a | a toma de de@adnreti GomlezsSucly Petales \Barchedelgado.
2017) Ellos puntualzan en la acepcigistematicajue es la planificacion que garantice
la fiabilidad y la validez de la informacion de la evaluacion con el fin de asegurar una
i nterpretaci-n adecuada de | os resultados,
dar respasta a una necesidad seeducativa Igualmente, los participantes en la
evaluacion son vitales tanto para realizar el disefio mas estimable que facilite el proceso
evaluativo como en todas las etapas de éste, desde la recogida de datos hasta su
interpret&ion con el objetivo dasegurar la utilidad de la evaluacion.

En este sentido, Jornet et @017) destacan que medir no es sinénimo de evaluar,
se requiere contrastar cualquier medida o informacion en relacion a un criterio de valor.
En el aula se cdrasta el avance del estudiante con logros establecidos con anterioridad
contemplando la situacion inicial y evitando comparaciones con el desempefio de los
compaferos, asi se establecen unos criterios que pertenecen a cada individuo en forma
particular y o colectivaya que la evaluacion busca la mejora, es un proceso continuo se
realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje de los alumnos y procura describir e
interpretar lo que sucede al interior del estudiante cuando se enfrenta al conocimiento y
como se relaciona externamente con éste para ser proyectado a la transformacion de su
entorno social, y no quedarse solamente en la medicion, calificacion y categorizacion del
conocimiento adquirido por parte del estudiante. Por ello, es importante ptartéas
practicas evaluativas considerando a la evaluacion como un proceso integral que debe
valorar tanto las practicas de ensefianza, como el desempefio del estudiante e igualmente
afectar el sistema educativo en general.

Por lo tanto, es necesario reflexar sobre losriterios de evaluacion de los
maestros intervenidos en esta investigacion y los aspectos subyacentes, modelos teéricos
en s practicas evaluativas, los que han estado implementado en sus ambientes de
aprendizaje, asi como confrontar si asumen una evaluacion formativa o sumativa o toma
aportes de ambosisualizando no solo los resultados finales, sino la recogida de
informacionsobre todas las variables cognitivas y afectivas que intervienen en el proceso
de aprendizajeComo dicen Jornet et.af2017) la capacidad de observacion es un
concepto fundamentglara quienes evalGan, dstectar posibles influencias de fuentes
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potencales de invalidez. La singularidad del acto evaluativo requiere que el evaluador
sea capaz de observar y anticipar los posibles factores que pueden estar presentes en una
realidad concretaon el fin de optimizar la evaluacion educativa y tomar decisidees

valor incluyendo logrosestrategias de aprendizaje, factores personales y ambientales
dentro y fuera del aula.

La Evaluacién Segursu Funcionalidad

Scriven (1967) al clasificar modelos de evaluacion educativa distinguié entre
evaluaciones de caracfermativo y evaluaciones de caracter sumativo. Comparte que la
evaluacion formativa es una estimacion o valoracion de la ensefianza, pensada no solo
para los resultados, sino en el desenvolvimiento del proceso educativo y la evaluaciéon
sumativa se enfoca @hestudio del producto final.

Evaluacién Formativa

Presenta al sujeto en lo colectivo y en lo social. Recalca el caracter educativo y
orientador propio de la evaluacion. Scrive (1967) manifiesta que el educador con funcion
de evaluador formativo realizan proceso consciente que proporciona informacion, que
promueve la mejora o la transformacion del caso. Este tipo de evaluacion nos describe
todo el proceso que el estudiante vive en su aprendizaje, desde la fase de deteccion de las
necesidades hasta ebmento de la evaluacién final o sumativa. Se trata de un proceso
evaluativo que involucra varios momentos: (1) diagndstico, (2) formulacién o
planificacion en el que se analizan los propdsitos de la clase, sus actividades, rutinas,
estrategias y recurso€3) implementacion y (4) ejecucién o resultados. (De Miguel,
2001). Lo que supone un asunto riguroso, minucioso para identificar puntos fuertes y
contribuir a su mejora.

En cuanto a los momentos degnésticoy formulacion de objetivos y demas se
realiza al iniciarse cada una de las fases de aprendizaje, y tiene la finalidad de
proporcionar informacién sobre los conocimientos previos de los alumnos, brinda
herramientas para restructurar los curriculos, planes de estudio, metodologias, didactica
en la clase y organizacion institucional, o cual oxigena y motiva a la comunidad
educativa, en la medida en que permite al estudiante reconocer lo que tiene y a partir de
alli realizar reflexiones y construcciones nuevas de su entorno social, politico,taimbien
espiritual y cientifico, en la medida en que ayuda a conocer las posibilidades que ofrecen
los nuevos aprendizajdsn los momentos denplementaciéry ejecucion o resultados se
enfocan hacia el andlisis del cumpliendo de formulacionode kb que inplica la
ensefianza y el analisis de los objetivos previstos alcanzados o no, entendidos hacia su
reorientacion o modificacion.

La evaluacion formativa es un mecanismo para tomar decisiones durante toda la
actividad de ensefianza. Ramos, (2004) asientdagagaluacion formativa pretende
responder a preguntas que indaguen acerca de qué y como se esta efectuando el proceso
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de ensefianza y su alcance en el aprendizaje, qué resultados parciales se estan alcanzando,
sin dejar de lado que la retroalimentaciorlleea a cabo durante todo el curso, en qué
medida se esta cumpliendo un plan previsto para realizar su perfeccionamiento, qué
avances se han producido en sus habilidades y acciones para sostener sus fortalezas, qué
dificultades se han presentado, qué z#adion se hace de los recursos. Es una accion
reguladora del objeto a evaluar en varios momentos del proceso educativo.

Evaluaciéon Sumativa

Recibe también el nombre de evaluacion final, acumulagwvajnal, de punto, de
resultado (ChivaSanchis, PeralesMontoio y PérezCarbonell, 2009). Su objeto es
conocer y valorar los resultados conseguidos por el alumno al finalizar el proceso de
ensefanzaprendizaje; Chiva et al. (2009) afladen que este tipo de evaluacion no busca
conocer como modificar lo exinado, sino indagar por la calidad, costos, matices y la
productividad, se miden los efectos de lo que se evalla. Asi, es una evaluacion de
rendici-n de cuentas y puede. tener un wuso

La evaluacion sumativa contempla tres aspe queCorrea y Ferandez (2002)
manifiestan importante a considerar: (1) los productos, bienes y servicios producidos, es
decir talleres, trabajos finales, monografias en un programa, proyecto o actividad, (2) los
efectos, los resultados de la utilizatide los productosomo es la graduacion de un
Curso o posteriores investigacione&) el impacto, los cambios que permanecen luego
de terminado el programa, proyecto o actividad. cualquier caso, esta destinada a
apoyar decisioneso de manera inmedlig porque el proceso evaluado ha terminado, es
util para mejoras. medio o largo plazo.

En sintesis la practica evaludiva cumple dos funcionesCasanova (1999)
manifiesta quéa formativa actuando a lo largo del proceso, su mejora y retroalimentacion
llegando a tomar medidas de caracter inmediatosyifaativaponiendo su miradan
informacion necesaria, producto final, para valorarlo positiva o negativamente y llegar a
la toma de decisiones a medio o largo plazo. Son dos facetas simultaneas dedaeval
en si, que se complementan para alcanzar usiéindo exhaustiva e integral la primera
y la segundgal final del procesal contar con informacién detallada para tomar medidas
acerca de la certificacién y/o promocion en el aprendizdigcisiones de admisippor
ejemplo, programas de formacion especializanda identificacién de niveles en la
certificacion del aprendaje de las lenguas, entre otros procesos de todo nivel, no solo
educativo.

Finalmente, estas formas evaluativas somvagites para la investigacion en
proceso, puesto que el objetivo principahpalizar la metodologia que aplica el docente
de secundaria en la asignatura de ingéslecir, si los docentes contindan con procesos
tradicionales donde la ensefianza se tradun practicas cuantitativas finales Unicamente
o por el contrario se enfocan en practicas que caracterizan los intereses, concepciones y
ritmos de aprendizaje del estudiante.
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La Evaluaciénde Acuerdo consusAgentes

Las personas quienes realizan la e&aldn se enfocan en procesos de
autoevaluacion, evaluacion interna o evaluacion externa.

Autoevaluacion

El sujetoevalla su propio trabajo, su desempefio frente a los objetivos planteados
al inicio de un proces&hiva et al. (2009) comenta que valorar su propia labor tiene un
grado de complejidad que muchas personas y organizaciones son capaces de hacerlo de
diferentes manerad.a autoevaluacion se convierte en un elemento indispensable y
primordial para mejoragradualmente los procesos educatiy@Gasanova, 1999). Es
llegar a la reflexion de un proceso que implica experiencia y aprendizaje, aunque la
autoevaluaciéon emite juicios de valor sobre aspectos especificos de un logro a alcanzar.

Evaluacién Interna

Se lleva a cabo por los propios integrantes de la institucion educativa. Chiva et al.
(2009) manifiesta que los sujetos conocen mas que nadie su objeto a evaluar, su estructura
y funcionamiento, pero existe una oposicion que el estar involucrado impmgetero.
Tomando en cuenta el proceso en el aula de claster diversas alternativas de
realizacion: heterevaluacion y coevaluacion.

Heteroevaluacion:Es evaluado el estudiante por el doceartée un trabajo, proyecto
escolar o el ciclo de un pedo determinado.

Coevaluacion: Es aquella en la quesl mismo grupo de estudiantes egallan
mutuamente.

Evaluaciéon Externa

Se ejecuta cuando personas ajenas a la institucion o centro escolar evalian su
funcionamiento. Puede ser el caso de la "evaluacion de expertos". Estos ageesés con
funciébn pueden serinspectores de evaluacién, miembros de la administracion,
investigadres, equipos de apoyo a la escaé@hiva et al. 2009p.50 aporta que los
evaluadores externos invierten mucho tiempo en llegar a comprender el objeto a evaluar,
lo cual aumenta los costos, no promueve la cultura de la evaluacion y propicia
enfrentamiatos con los conocedores del objeto por la falta de comprensién de puntos de
vista que el sujeto vive a diario.
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METODOLOGC A
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Ca®ul o 8

Disefno Metodoldgico de la
Investigacion
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Disefio Metodoldgico de la Investigacion
Tema Objeto de Estudio:Importancia y Actualidad

La ensefanza del inglés es predominante en el mundo actual. Aprender inglés desde
la educacion basica permite que nuestros jovenes esténrgyleaxdiaya que los paises
con mayor influencia en la globalizacion se comunican en este idioma. Alcanzar un buen
nivel de inglés en edades de adolescencia favorece la acogida derhoéesisnales,
oportunidades de generar empresas con alto nivietittey avanzar en temas cientificos
y tecnoldgicos. Los docentes con esta especialidad son los promotores directos para que
nuestros estudiantes amplien sus horizontes no solo a nivel laboral sino también a nivel
cultural.

Como se menciona en los inicids este trabajo, el Ministerio de Educacion Nacional
Colombiano ha puesto su meta y esfuerzos en establecer la calidad y la equidad en el
contexto educativo a trav®s del eseestudoc a ma
de investigaion pretendeidentificar buenas practicas de la ensefianza del inglés que
benefician elacceso ahivel B1 en la prueba Saber 1Xuesto que el objetivo del
gobierno nacional es enmarcar a Colombia dentro de la mejor educada de la region para
el afio 2025 y dichas practiae aula de las instituciones publicas son un avance para
gue el aprendizaje del inglés sea optimizado y su dominio sea logrado en los niveles altos
de la mano con las entidades gubernamentales.

Objetivos

Objetivo General

Analizar las buenas practicde ensefianza y evaluacion que aplica el docente
de secundaria en la asignatura de inglés en los colegios urbanos de Zipaquira
Colombia.

Objetivos Especificos

a) Caracterizar el contexto de estudio en su parte demografica y socioeconémica

b) Identificar los médos y actividadede las practicas densefianza y evaluacion
gue el docente de inglés aplica en el aula.

c) Sefalar los métodos de ensefianza y las practicas evaluativesitogasle los
docentes de inglés de Zipaquira.

d) Identificar los factorepersonals, sociales gscolaressociadogjue contribuyen
a que las préacticas de ensefianeaaluacion sean beneficiosas para ubicar a los
estudiantes en el nivel B1 en la prueba de Estado.
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Paradigma en el que s&itua la Investigacion

Las caracteristicas que definen nuestra investigacion ponen de manifiesto que
estamos instalados en un proceso de mejora de la accion educativa que esta regido por el
mejoramiento de las practicas pedagogicasige la implicacién de todos los miembros
dela comunidad educativagus alrededore®Nos interesa de manera particular conocer
el qguehacer de aula que permite que nuestros estudiantes aprendan inglés tomando en
cuenta sus actitudes y disposicidon hacia el aprendizaje de dicha lengua, concepeiones q
los profesores consideran importantes que favorecen su practica.

Ehnomnsecuencia, nos situamos en un posicio
Mi x t gue @ropugna la superacion de la comprension y la interpretacion de los
fendmenos sociales para tamoa como base y soporte en la introduccién de cambios
encaminados a la mejora de los teotos y situaciones concretas, incluyendo enfoques
metodoldgicos que provienen tanto desde las perspectivas cuantitativa, como cualitativa.

SanchezGomez (2015) comementa que el rigor formal de lo cuantitativo y la
creatividad y plasticidad de lo cuatitap, debidamente articulado hacen del proceso
investigativo un desarrollo mas profundo de los fenbmenos humanos. Nos lleva a
encontrar la firmeza de la calidad darvestigacion.

Este paradigma asume la posibilidad de llegar a una sintesis entre métodos
cualitativos y cuantitativos considerandolos como complementarios, de manera que la
utilizacion de técnicas e instrumentos se ponga al servicio del interés destégacion.

Los hallazgos se enriquecen dado que no existe limitacion en cuanto a los datos de
procedencia y la inforacion resultante se complemefBergman, 2010). Al situarnos

en este enfoque mixto la naturaleza del problema a estudiar y el obgigo de nuestro
trabajo ha de regirse por decisiones metodoldgicas.

Nuestra investigacion es de caracter educativo, tiene la finalidad de llegar a una
comprensién holistica del fenébmeno que se pretende conocer; tiene un caracter activo,
dindmico, abierta la situacion y subraya la importancia de las interacciones que se
producen en el contexto y escenario congaéinido, temporal y geograficamenes el
gue se centra nuestro estudio.

Planteamiento delProblema de Investigacion

Partiendo del modelo IBP, Modelo Contextp Insumos, Procesos y Productos
(Stufflebeam,2000. Conocido como una guia para el manejo de decisiones orientado
hacia la evaluacion de la eduaatiy ayudar a las instituciones a mejorar su servicio,
sintetiza aspectos centrales para determinar el éxito o por el contrario encontrar un
obstaculo para que se pueda llegar a un mayor nivel de logro, en este caso, la prueba saber
11°, inglés.
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Asi, las variables de contexto, insumos, procesos y productdactores asociados
gue ®n pertinents evduar, tomando en cuenta que cada contexto posee necesidades y
condiciones socioecondmicas, culturalgmliticasparticulares.

Figura 1
Esquema de Supuestos del Estudio de Investigacio

CONTEXTO

D.P.P

PRODUCTO

PROCESOS

D.C. I

D. P.E.A
Contextto Nivel B1 D.P.P/D.P.E
institucional prueba Saber Metodologias
11 utilizadas

D.S.E
Factores
socioecondmicos
de los estudiantes

INSUMOS

La figura 1 explicauetantolas caracteristicas de insuinmersagn la dimension
contexto socioeconémico del estudiabt&.Ey enla dimension contexto institucional
D.C.I asi comolas caracteristicas de proceso descritas en la dimension procesos de
enseflanza aprendizajeD.P.EA, enla dimension procesos de evaluaciorP.E enla
dimension personal del estudiamé”.Ey enla dimension personal del profedorP.R,
estas dos ultimas enfatizadas en la asignatura de,iegtés directamente relacionadas
con las caracteristicagl producto (resultadd)eneficiamlo positiva 0 negativamente los

niveles de logro, es decir el buen desempefio del inglés en la prueba sabeddl®.
envuelto en un contexto.






































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































